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Mirostawa Nyczaj-Drag”

OCZEKIWANIA RODZICOW Z KLASY SREDNIEJ WOBEC
SZKOLY I NAUCZYCIELA

Wprowadzenie

Jakosé i styl zycia polskiej klasy $redniej sa przedmiotem analiz prowadzo-
nych w wielu tekstach publicystycznych i popularnonaukowych (np. Niezgo-
da 2003, Pawlicka 2008, Grzebatkowska 2012). Czytamy w nich, miedzy in-
nymi, ze dobre wychowanie i wysokiej jakosci edukacja dzieci zajmuja w hie-
rarchii wartosci tej grupy spolecznej jedno z wazniejszych miejsc. Dodatko-
wo, analizy teoretyczne oraz badania empiryczne (Domanski 1994, 2002;
Nyczaj-Drag 2007, 2015; Palska 2002; Smoliniska-Theiss 2008) dowodza, ze
rodzice z klasy $redniej, jako osoby swiadome perspektywy lepszego zycia
dzigki starannej edukacji, poprzez okreslone decyzje i wybory (np. przed-
szkola, szkoly, klasy czy nauczyciela) ,inwestuja’ w wyksztalcenie swych
dzieci. Nie szczedza przy tym wysitku, czasu i pieniedzy.

Generalnie rzecz traktujac, wyksztalcenie dzieci jest wartoscia wysoce
ceniona przez rodzicow z réznych srodowisk spotecznych. Roézni ich jednak
to, w jaki sposob angazuja sie w ich edukacje. O réznicy zaangazowania de-
cyduja zasoby kapitatu kulturowego, spotecznego i ekonomicznego, bedace
w posiadaniu danej rodziny. Rodzice z klasy sredniej dzieki posiadanym za-
sobom kapitalowym oraz habitusowi jako dyspozycji do dziatania warunku-
jacych relacje ucznia ze szkota, aktywnie kreuja warunki i jako$é¢ przebiegu
drogi edukacyjnej dziecka. Warto dodaé, ze zasoby te nie tylko ksztaltuja
i zaspokajaja potrzeby edukacyjne oraz aspiracje rodzicow w stosunku do
dzieci, ale takze w stosunku do samych siebie.

7 krytycznej analizy literatury naukowej na temat jakosci edukacji
dziecka w rodzinach z klasy $redniej wynika, ze niewiele miejsca poswieca
sie tu osobistym doswiadczeniom rodzicow tej grupy spotecznej, zwiazanym
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z wezesng edukacja potomstwa oraz subiektywnych znaczeniom, jakie jej na-
daja. Niniejszy tekst zawiera prezentacje czesci wynikdéw badan dotyczacych
tych znaczen nadawanych przez rodzicéow z klasy $redniej wezesnej eduka-
cji dziecka, ktore wiazali oni z oczekiwaniami wobec szkoty i nauczyciela,
a ktore szerzej opisane zostaly w pracy pt. Edukacja dziecka w narracjach
rodzicow z klasy $redniej (Nyczaj-Drag 2015).

Projekt badawczy

Procedura, ktéra wybralam miesci sie w nurcie badari jako$ciowych, sto-
sowanych w ramach paradygmatu interpretatywnego. Poniewaz przyjecie
okreslonego paradygmatu, obliguje do wyboru odpowiednich metod i tech-
nik badawczych, w swoich badaniach postuzytam sie wywiadem narracyj-
nym.

Glownym celem podjetych badan byta rekonstrukcja indywidualnych
doswiadczeri, oczekiwan i planéw rodzicéow z klasy éredniej, dotyczacych te-
go obszaru ich zycia, ktory zwiazany jest z edukacja dzieci; ich opis, analiza
i interpretacja. Realizacja podjetych zamierzen badawczych postuzylta od-
tworzeniu i zinterpretowaniu senséw i znaczen, jakie edukacji swych dzieci
nadaja rodzice. Umozliwita takze uchwycenie obszaréw edukacyjnej aktyw-
nosci rodzicow wobec dzieci, a w zwigzku z tym doprowadzita do ujawnienia
stosowanych przez nich praktyk edukacyjnych. Opisywane badania koncen-
trowaly sie wokol nastepujacych pytan: Jakie sensy i znaczenia przypisuja
rodzice z klasy sredniej edukacji swych dzieci? Jakie sa oczekiwania rodzi-
cow wobec edukacji wlasnych dzieci? Jakie plany na przyszlosé¢ zwiazane
z edukacja dzieci maja rodzice z klasy sredniej 7 Jakie praktyki stosuja ro-
dzice w celu edukacji swych dzieci, jak je organizuja, jak sobie z tym radza?

Przedmiotem opisu, analizy i interpretacji byly dane narracyjne, ro-
dzicow (z osobna matki i ojca) z klasy $redniej, tworzone i przedstawiane
w kontekscie ich do$wiadczen zwiazanych z edukacja dzieci. Podstawowym
zrodtem informacji, niezbednym do zrozumienia znaczenia edukacji dziec-
ka dla rodzicow z klasy sredniej staty sie dla mnie spotkania z nimi w ich
mieszkaniach i towarzyszace temu rozmowy, ze szczegbdlnym uwzglednieniem
wywiadu narracyjnego. W trakcie badania staralam si¢ przede wszystkim
zrozumieé¢ badanego, ,wczué” sie w Swiat jego przezy¢ zwiazanych z edu-
kacja dziecka, poznaé jego doswiadczenia w tej materii oraz sposéb, w jaki
rozumie znaczenie edukacji dziecka i swoja w tym role, co jest dla niego
w kwestiach edukacji dziecka wazne i dlaczego. Reasumujac, prowadzone
wywiady narracyjne dotyczyty:

e znaczenia, jakie ma dla badanych edukacja dziecka (czym jest dla nich
edukacja w réznych jej formach i na réznych poziomach, czego od niej
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oczekuja, co daje im satysfakcje, co napawa lekiem, obawami, dostar-
cza problemoéw, jakie maja plany na przysztosé¢ w zwiazku z edukacja
dziecka, czego wymagaja od szkoly i innych instytucji edukacyjnych,
czy i w jaki sposob angazuja si¢ w sprawy zwiazane z edukacja dzieci);

e cdukacji dziecka w aspekcie podejmowanych przez rodzicow praktyk
edukacyjnych, ich celu, organizacji i przebiegu (form);

e sukcesu edukacyjnego (czym jest i od czego go uzalezniaja) oraz trud-
nosci i problemoéw zwiazanych z edukacja dziecka (czego dotycza i jak
sobie z nimi radza).

Oczekiwania wobec szkoly

Jak juz wczesniej wspomniatam, w tej czesci artykutu przedstawie wyci-
nek wynikéw badan, ktére zwigzane byty z oczekiwaniami rodzicéw z klasy
sredniej wobec szkoly i nauczyciela. Wypowiedzi rodzicéw na temat zna-
czenia edukacji dziecka pokazuja, ze wiaza oni te¢ kategorie z oczekiwaniami
wobec szkoly. Wyrazaja oczekiwania bezposrednio pod adresem tej instytu-
cji, dodatkowo takze odnosnie wynikéw dziecka w nauce oraz nauczyciela.
Jesli chodzi o wypowiedzi dotyczace szkoty, to przyktadowe zamieszczam
ponizej.

Przecietna polska szkota ma niewiele wspdlnego ze Swiatem, w ktorym
zyjemy i w ktorym zZyjq nasze dzieci (O, W7, P).

Chciatabym, zeby nie byto tak, Ze edukacja w szkole idzie przed dziec-
kiem, bo najwazniejszy jest program, a poiniej dopiero liczqg sie jeqgo umie-
jetnosci i to, co wie. A wie duzo, poniewaz my rodzice dbamy o to (M, W1,
I).

Chciatbym, zeby polska szkota, do ktorej uczeszcza moje dziecko, uczyta
samodzielnosci, pracy i przygotowywata do pracy (O, W3, P).

Szkota powinna ktasé nacisk na rozwijanie twdrczego myslenia i umie-
jetno$é dziatania, bycia sprawczym, a nie tylko na odtwarzanie wiadomosci
— czesto czysto pamieciowe, bez zrozumienia (M, W 2, P).

Wszystko jedno czy interesujesz sie matematyka, czy historig, masz sie
nauczyc tego samego, tak samo szybko jak inni i jestes magradzany za to,
ze stajesz sie identyczny, jak dzieci wokdt ciebie. Bezproduktywnie wkuwasz
encyklopedyczna wiedze, ktora dzi§ jest dostepna w ciggu sekundy, zamiast
nauczyc sie po nig siegac. Dla mnie prawdziwym nieszczesciem jest marno-
wanie talentow u dzieci. System szkolny jest tak skonstruowany, ze wymaga
postuszenstwa i nie daje mozliwo$ci spojrzenia na cztowieka indywidualnie

(0, W1, I).
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W moich badaniach pojawilto sie wiele wypowiedzi w podobnym to-
nie. Wyraznie ujawnia sie w nich krytyczny stosunek rodzicow do szkoty,
jej programu (tresci), organizacji, metod edukacji dziecka, a co szczegodlnie
charakterystyczne — brak wiary w powodzenie edukacji szkolnej realizowa-
nej w tradycyjnym ksztalcie. Zarzuty dotycza przestarzalych tresci, wiedzy
odtworezej i encyklopedycznej, przedmiotowego traktowania ucznia, niere-
spektowania jego indywidualnosci. Wszystkie wymieniane przez rodzicow
uwagi wpisuja sie w doniesienia, jakich dostarcza nam na ten temat litera-
tura przedmiotu.

W podobnych stowach opisuja problemy wczesnoszkolnej edukacji
wspolczesni badacze tego etapu ksztalcenia. Wskazuja na razace nieprzysto-
sowanie szkoly do mlodszych uczniéw, przestarzala metodyke, brak aktyw-
nosci badawczej na lekcjach, incydentalno$é wspotpracy grupowej, dyscypli-
ne ciszy i znieruchomienia rodem z pedagogiki tradycyjnej (Klus-Stanska,
Nowicka 2013). Z badan wynika, ze mamy do czynienia ze szkola, ktora za-
miast realizowaé zalozenia integracji wiedzy ja dezintegruje (zaklocajac przy
tym poczucie tozsamosci dzieci), obniza ich kompetencje spoleczne, wywo-
tujac brak poczucia sprawstwa, a w konsekwencji postawy rywalizacyjne
i lekowe. Taki wtasnie obraz wytania sie z badan miedzy innymi Doroty
Klus-Stanskiej (2013), Bogustawa Sliwerskiego (2012), Marzenny Nowickiej
(2010), Agnieszki Nowak-Lojewskiej (2011). Skutkiem takiego stanu rze-
czy sa niskie wyniki osiggane przez polskich uczniéw klas III w badaniach
miedzynarodowych. , Jesli pojawiaja si¢ wyraznie lepsze rezultaty, to w za-
kresach, ktorych szkota nie realizowata, a ktore wynikaja z wczesniejszych
do$wiadczen rodzinnych oraz rozmaitych form wsparcia edukacyjnego or-
ganizowanych przez rodzicéw, na przykltad pozaszkolne zajecia dodatkowe,
korepetycje” (Soroka-Fedorczuk, Nyczaj-Drag 2014). W kontekscie tego, co
zostalo powiedziane, truizmem staje sie stwierdzenie, ze polscy uczniowie
coraz czesciej uczg sie nie w szkole, ale poza szkota, dzieki zasobom finanso-
wym, kulturowym i spotecznym rodzicéow. Dzieci z rodzin mato zasobnych
w wymienione rodzaje kapitaléw najczesciej skazane sa na marginalizacje
i wykluczenie kulturowe. O ile w przedszkolu polskie dzieci sa wspierane
w rozwoju intelektualnym i spoteczno-emocjonalnym, o tyle wsparcie te-
go rodzaju przez szkole jest juz bardziej dyskusyjne (tamze). Dlatego tak
istotne jest podejmowanie dziatan stuzacych zreformowaniu polskiej szkoty.

Coraz gltosniej wybrzmiewaja gltosy proponujace rezygnacje z tradycyj-
nego programu nauczania i zreformowanie metodyki pracy tak, by nauka
byta dla nauczycieli i dzieci niecodzienng przygoda. Ale do tego potrzebna
jest zmiana my$lenia o dziecku i przyznanie mu prawa do niezaleznosci od
dorostych w myéleniu, traktowanie go jako aktywnego badacza otaczajace-
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go Swiata, o wielostronnym doswiadczeniu pozaszkolnym i rozlegtej wiedzy
osobistej, wiara w jego kompetencje i odwage, docenianie zdolnosci, zainte-
resowan i indywidualnych sposobéw poznawania i interpretowania otacza-
jacej rzeczywistosci. Dziecko wyposazone jest w bogaty repertuar srodkow
interpretacyjnych, sposobéw opisywania i wyjasniania §wiata oraz dziata-
nia w nim, dlatego jesteSmy w stanie doprowadzi¢ je do nowych, tworczych
sposob6w my$lenia tylko wtedy, gdy odwolamy sie do jego wiedzy osobistej,
zachecimy do wyrazania wlasnych opinii, pomystéw czy pytan.

Wypowiedzi zebrane w przeprowadzonych przeze mnie badaniach eg-
zemplifikuja wazny problem dyskutowany w wielu eksperckich gremiach —
problem jakosci edukacji w polskiej szkole juz u jej progu. Jest to sprawa nie-
zwyktej wagi, bowiem, patrzac perspektywicznie, dotyczy jakosci zycia przy-
sztych pokolenn Polakéw. Od poziomu polskiej edukacji ,tu i teraz” zalezeé
bedzie jako$é¢ zycia nas samych, naszych dzieci i wnukoéw. Wszystkie wplywy
polityczne, ekonomiczne, spoteczne i kulturowe wystepujace w polskim spo-
teczenstwie, nowe metody zarzadzania stosowane przez wladze o$wiatowe
oraz aspiracje osob bezposrednio zaangazowanych w dziatalno$é edukacyjna
(rodzicow, uczniow i nauczycieli) spotykaja sie w jednym miejscu — wlasnie
w szkole. Szczegolnie wyraznie problemy polskiej szkoty uwidaczniaja sie
w prowadzonych ostatnio dyskusjach na temat zmian w o$wiacie propono-
wanych przez rzad, a tym samym w nastrojach i postawach spotecznych.

Wezmy pod uwage spostrzezenia Bogustawa Sliwerskiego (2013), mo-
wiace, ze dzisiejsza szkola, realizujac zalozenia programowe, zredukowa-
ta przekazywanie uczniom umiejetnodci zwigzanych z krytycyzmem, ana-
lizowaniem zjawisk w kategoriach przyczynowo-skutkowych i wyciaganiem
wnioskéw. Dodatkowo, ksztalcenie spiralne i podejécie interdyscyplinar-
ne zastapila nauczaniem liniowym. W testach zrezygnowano z zadan
otwartych, ktére wymagaja wiekszej ilosci czasu przeznaczonego na prace
z uczniem, pobudzania jego wyobrazni i zmuszania do my$lenia abstrakcyj-
nego, na rzecz zadan algorytmicznych. A wszystko to dlatego, by stymulo-
waé wzrost produkcyjnosci edukacji. W zwiazku z tym, B. Sliwerski (2013)
poréwnuje edukacje do chinskiej fabryki, gdzie produkuje sie tanio i duzo,
a jakos¢ jest sprawa wtorna.

Metaforycznie wspolezesne szkoly poréwnywane bywaja takze do wie-
zien, klasztorow, rodzin lub tez do wolnego rynku (Tuohy 2002; Handy
2003). Dla niektérych (tak jak np. dla B. Sliwerskiego) sa albo zbiurokraty-
zowanymi fabrykami, wytwarzajacymi okreslony towar albo kolekcjami in-
dywidualistow, z ktérych kazdy pracuje niezaleznie w sobie wtasciwy sposdb
(Meighan 1993; Feinberg, Soltis 1998; Motyl 2014). Mozna odnie$¢ wrazenie,
ze kolejne rzady, lokalne wladze oswiatowe, a nawet rodzice wola postrzegaé
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szkoty jako fabryki. Moga wowczas domagaé sie wytwarzania débr okreslo-
nego rodzaju; moga, moéwiac o szkole, uzywaé¢ termindéw ekonomicznych,
takich jak zasoby, wytwory, praca, zysk, inwestycja itp. Moga tez narzu-
ca¢ kontrole wynikow, ustanawiaé¢ zasady ich pomiaru oraz poréwnywania
efektywnosci (np. miedzy klasami czy szkotami) (por.: Nyczaj-Drag 2015).
Krytyczna analiza takiego ujecia szkoly prowadzi do wniosku, ze ,w fabryce
nie ma miejsca na humanistyke. Nie ma mowy o humanistyce tasmy pro-
dukcyjnej, poniewaz uprawia¢ humanistyke znaczy uwodzié¢ pasja do niej,
zapraszaC drugiego czlowieka do wlasnego $Swiata bez zamiaru zniewalania
(Jaskulska 2012). Skoro wspotezesna szkole urzadza sie na wzor fabryki, nie
ma w niej miejsca na humanistyczne wartosci” (Motyl 2014, s. 162). Jesli
spojrzymy na szkote jako zmechanizowang fabryke z perspektywy uczniow-
skiej, ukaze sie nam ona jako antyteza zycia. W takiej sytuacji uczen probu-
je wykryé i rozumieé¢ tkwiace w niej sprzecznosci za pomoca zartéw; przez
satyre, humor i drwine demonstracyjnie obnaza szkolny kod kulturowy, de-
maskuje falsz i obnaza pozor (Dudzikowa 1996, 2007).

W tym miejscu warto przypomnieé¢, ze Charles Handy swoje wizyty
w szkotach rozpoczynal od pytania, kierowanego do nauczycieli o to ,jle
0s6b tu pracuje?” Za kazdym razem podawano liczbe pracujacych w szko-
le 0s6b dorostych, np. nauczycieli czy oséb z administracji. Nikt nigdy nie
wymienit liczby dzieci. Autor skonstatowal, ze dzieci nie sg uwazane za o0so-
by pracujace lecz za produkt, czyli wynik czyjej$ pracy. W efekcie swojego
zabiegu zadal nastepujace pytanie: ,Co by sie stato, gdyby$my traktowali
dzieci jak prawdziwych robotnikéw w jakiejs o§wieceniowej fabryce tworczo-
$ci z nauczycielami w roli zarzadcoéw i doradcow? Co by sie stato, gdyby$my
prace organizowali wokoé! pewnych zadan, przewaznie w matych grupach lub
zespolach? [I odpowiada:| Grupy rywalizowalyby miedzy soba, ale wewnatrz
nich rozwijataby sie wspolpraca. Zadania bylyby mozliwie najbardziej real-
ne, a plan wykonania tworzylby okazje do podnoszenia umiejetnosci zbie-
rania informacji. Odpowiedzialno$é¢ stataby sie wowczas zywym pojeciem,
poniewaz uczniowie musieliby ponosié¢ konsekwencje razem z nauczycielami.
Nauczyliby sie, ze jesli ktos przychodzi do pracy spdzniony, nieprzygotowa-
ny albo zbyt zmeczony, by porzadnie pracowaé, to sprawia zawod nie tylko
sobie, ale calej grupie. Nauke uwazano by wtedy za czynnik konieczny do
lepszego wykonania zadain” (Handy 1999, s. 176-183).

Nie jest to jednostkowa opinia. Nie tylko Ch. Handy apeluje o szan-
se dla nieskrepowanej wyobrazni w szkole, o zmiane celéw, tresci i metod
ksztalcenia wspotczesnego ucznia, a zatem o przemyslenie na nowo tego,
co rozumiemy przez edukacje. Podobne stanowisko zajmuja polscy bada-
cze analizowanego problemu (np.: Dudzikowa 2008; Klus-Stanska, Nowicka
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2013; Nowak-FLojewska 2011; Sliwerski 2012, 2013, Nyczaj-Drag 2015). Je-
$li tak sie nie stanie, jak mowi Ch. Handy, grozi nam niebezpieczenistwo, ze
szkoty beda przygotowywaly dzieci do swiata, ktérego nie ma i tym bardziej
nie bedzie, gdy dorosna. Czas sobie uswiadomi¢, jak podkresla Ch. Handy;,
ze nie mozna nauczy¢ ludzi zyé, zanim zaczna zyé, albo jak zarzadzaé, za-
nim zaczng zarzadzacé. Stad wniosek, ze proces edukacji nie przebiega pra-
widlowo, poniewaz wieksza jego czes¢ idzie przed, a nie za do$wiadczeniem
dziecka.

Przyczyn stabosci polskiej szkoly moi rozméwey upatrywali w jej kon-
serwatyzmie metodycznym i organizacyjnym. Oto wypowiedZ jednej z ma-
tek:

W wielu krajach obserwuje sie tendencje wzbogacania oferty zajeé po-
zalekcyjnych @ propozycji skierowanych do mieszkancow. Szkoty niemieckie
proponujg wiele form aktywnosci: artystycznej, naukowej, sportowej. Sa-
mi uczniowie wystawiajq sztuki teatralne czy przedstawienia operowe. Chor
szkolny nagrywa ptyty © wystepuje publicznie. Poza tym organizowane sq za-
jecia z gotowania, pieczenia, kursy jezykow obcych. Otwieranie sie na miesz-
kanicow dzielnicy to dobre rozwigzanie. Szkota powinna umozliwiaé uczest-
nictwo w réznego rodzaju zajeciach nie tylko dzieciom, ale i rodzicom, szcze-
gdlnie w dni wolne od pracy lub w godzinach popotudniowych (M, W5, I).

Autorka wypowiedzi wyraznie opowiada sie za szkota kulturotworcza,
angazujaca najblizsze srodowisko lokalne i wykorzystujaca zasoby tego $ro-
dowiska. Dodatkowo, z jej wypowiedzi wynika potrzeba praktycznej edukacji
w szkole zorientowanej na zdobycie umiejetnosci przygotowujacych dziecko
do radzenia sobie w naturalnych sytuacjach zycia codziennego. Wazne, zda-
niem badanej matki, sa takze wiezi tworzone przez szkote, zaangazowanie
i wspolpraca srodowiska szkoly z rodzina ucznia i sSrodowiskiem lokalnym.

Oczekiwania wobec nauczyciela

Wymniki przeprowadzonych przeze mnie badan wyraznie wskazuja, ze rodzice
z klasy $éredniej, zaréwno matki, jak i ojcowie wiaza jako$¢ edukacji swych
dzieci z innymi ludZzmi, gtéwnie nauczycielami. Zebrane narracje dotyczyty
miedzy innymi oczekiwan wobec nauczycieli, ktérych badani uznaja za jeden
z najwazniejszych filaréw edukacji dziecka. Bywa, ze to nauczyciel nadaje
sens wysitkom edukacyjnym badanych rodzicow, ze jest swoistym uktadem
odniesienia dla ich sposobu myslenia o edukacji szkolnej i o dziecku.

Uczestnicy badan w swych wypowiedziach szczegblne znaczenie przypi-
sywali kwalifikacjom nauczycieli oraz ich kompetencjom. Oto przyktadowe
wypowiedzi tego rodzaju.

Wazne jest dla mnie przygotowanie nauczycieli. Moje dzieci sq uczone



280 Mirostawa NYCZAJ-DRAG

przez 0soby cieszgce sie mojqg sympatig. Sq moim zdaniem kompetentne, nie
trzymajq sie sztywno podrecznika, poniewaz majq wiedze i talent do jej prze-
kazania, mogq polegaé na niej. Zarowno Kamil, jak i Marcin lubig swoich
nauczycieli © czujq sie w ich obecnosci dobrze. Chciatabym, aby nauczyciele
na kolejnych szczeblach edukacji moich dzieci byli wtasnie tacy (M, W 6,
P).

Najwazniejszy jest nauczyciel. Must byé obiektywny, sprawiedliwy i mu-
st umieé przekazaé wiedze uczniom. Ma byé wymagajgcy wobec uczniow,
a przede wszystkim wobec siebie. Dobry nauczyciel, to potowa sukcesu ucznia
(M, W12, I).

Chciatabym, aby kazdy nauczyciel rzetelnie wypetniat swoje obowigzkt,
tak by moje dziecko jak majwiecej nauczyto sie w szkole, by w domu tylko
utrwalito wiadomosci © miato czas na zajecia pozalekcyjne, ktore pozwolg
rozwijaé zainteresowania i zdolno$ci dziecka (M, W11, M).

Jak z tego wynika, badani rodzice chcieliby dla swoich dzieci nauczycieli
o wysokich kwalifikacjach; kompetentnych dydaktycznie i wychowawczo. Za
dobrych nauczycieli uwazaja tych, ktérzy maja wysokie wymagania wzgle-
dem swoich ucznidéw oraz wobec siebie samych i nie trzymaja sie kurczowo
podrecznika. Dla moich rozméwcéw sprawa szczegdlnej wagi jest otwarcie
sie nauczyciela na wiedze ucznia. Wiara w pelnomocnos$é dziecka, w jego
potencjal i nieskrepowane mozliwosci oraz umiejetne ich wykorzystanie mo-
ze zmieni¢ na lepsze obecny stan rzeczy. Kompetentny nauczyciel, zdaniem
badanych, posiada umiejetno$é udostepniania i objasniania uczniom nowo-
czesnych metod poruszania sie w §wiecie informacji. Nauczyciel, o ktérym
mowa, powinien wiedzie¢, do jakiego Swiata przygotowuje swoich uczniow,
a przede wszystkim, czy sam do tego $wiata jest przygotowany. Badani ro-
dzice doskonale zdaja sobie sprawe z tego, jakiej przysztosci edukacyjnej
pragng dla swych dzieci i w jaki sposob chca ja wypracowac. Osoba nauczy-
ciela jawi sie im jako sojusznik w stusznej sprawie.

Dla niektorych z moich rozméwcéw dobry nauczyciel to zapaleniec i pa-
sjonat. Oto wypowiedz jednej z badanych matek:

Szkota to przede wszystkim cztowiek: nauczyciel zapaleniec zdziata cuda,
nudziarz zepsuje nawetl najlepszy program. Jesli najbardziej nawet pozytyw-
nie nastawiony uczen widzi, ze pani nauczycielce sie nie chee, to i jemu sie
odechciewa (M, W1, I).

Powyzsza wypowiedz pokazuje, ze podstawg uzyskania przez dzieci po-
zytywnych wynikéw w szkole jest elastyczna, innowacyjna i zaangazowana
postawa nauczyciela.

Zmieniajacy sie Swiat, a w nim wspotczesne dziecko i jego rodzice sta-
wiaja przed nauczycielem nowe wymagania. Koniecznoscia w tej sytuacji
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staje si¢ wypracowanie nowych metod pracy na podstawie nowego, elastycz-
nego w swej wymowie programu nauczania, bo przeciez program nauczania
ma by¢ dla dziecka, wspieraé¢ je w rozwoju, uwzgledniaé¢ jego indywidual-
nos$é, nie zas odwrotnie. Dlatego szkota spelni swoje funkcje wtedy i tylko
wtedy, kiedy za punkt wyjsécia przyjmie dziecko, a nie program; kiedy uwol-
ni sie od zarzutu grzechéw popetnianych przez nauczycieli: unifikacji tresci,
instrumentalizimmu metodycznego, orientacji poprawnosciowej, mechanizacji
czynno$ci ucznia, monologowosci znaczen, infantylizacji tresci, rywalizacyj-
nego indywidualizmu (Klus-Stanska 2006, s. 20).

Model edukacji dziecka realizowany w polskich warunkach, krytykowany
przez badanych przeze mnie rodzicéw, wywodzi sie z myslenia behawiory-
stycznego, rekomendowany zas$ przez czotowych przedstawicieli pedagogiki
wczesnoszkolnej powinien bazowaé¢ na zatozeniach konstruktywizmu. Jego
,gtowna teza moéwi o niepowtarzalnosci umystowych obrazow $wiata i unika-
towosci strategii realizowanych przez jednostke w procesie jego poznawania”
(tamze, s. 18). Wazne dla uczenia sie jest takze stawianie ucznia w nowych
dla niego sytuacjach problemowych, wywotujacych konflikt poznawczy, two-
rzenie okazji edukacyjnych bez mozliwosci precyzyjnego okreslenia czast-
kowych efektow edukacyjnych (celow ksztalcenia), znajomosé przedwiedzy
ucznia, co wiaze sie z przyzwoleniem na popelnianie przez niego bledow.
Jak twierdzi D. Klus-Stainiska, wcielanie przez nauczycieli w zycie wymie-
nionych zatozenn konstruktywizmu moze poméc uczniom konstruowaé nowe
strategie myslenia i dziatania (tamze, s. 19).

Tu wtrace tytutem dopowiedzenia, iz dzieciom, ktore rozpoczynaja na-
uke w szkole najczesciej dopisuje dobre samopoczucie. Mozna by rzec, ze
wnosza do szkoty kapital wielkich nadziei, pozytywnych oczekiwan i do-
brych checi. Jak pokazuja liczne wyniki badan, pobyt w szkole skutecznie
thumi ten zapal (Kargulowa 1991; Nyczaj-Drag 2001; Klus-Stariska, Nowic-
ka 2013).

Podsumowanie

Swiat XXI wieku to nowy $wiat, Swiat rzeczywistosci globalnej, zmiennej,
fragmentarycznej, opartej na nowych, inteligentnych technologiach. W tej
sytuacji jakosé edukacji mtodych pokolen jawi sie jako problem, ktéry wy-
maga nowych przemyslen, a w konsekwencji nowych rozwiazan. Koniecznym
staje sie, by na nowo okredli¢ jej cele, tresci i metody, tak by dopasowaé si¢
do warunkow zycia dziecka w XXI wieku. Szkota i nauczyciel (jako reali-
zator jej programu) glownym swym celem winny uczynié¢ troske o rozwoj
uczniowskiej wyobrazni, tworczego i elastycznego myslenia. Zadanie to wy-
nika z naszej wiedzy na temat nieograniczonych mozliwosci dzieci, ich bo-
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gatych wielostronnych doswiadczen i nieskrepowanej ciekawosci. Wiemy, ze
dziecko ze swej natury interesuje sie wszystkim tym, co nowe i lubi szu-
ka¢ zmian w otaczajacym je §wiecie (np. réznice miedzy obrazkami, zmiany
w przyrodzie, w klasie itp.). Przewartosciowanie myslenia o zadaniach szko-
ty i nauczyciela to priorytet wspolczesnej edukacji. Jednak jest to zadanie
tylez pilne, co trudne w realizacji.

Ken Robinson i Lou Aronica (2015) w swej ksiazce pt. Kreatywne szkoty.
Oddolna rewolucja, ktora zmienia edukacje apeluja, bysSmy na nowo zacze-
li traktowaé nauczanie jak uprawe roli, a nie jak produkcje przemyslowa.
Zdaniem autoréw, nauczyciel to ogrodnik lub farmer, ktory opiekuje sie
wzrastajacymi roslinami. Metaforyczne ujecie nauczyciela jako ogrodnika
ma swoj gleboki sens, bowiem, jak zauwaza Robinson, nawet najbardziej
utalentowany ogrodnik nie moze wymusié¢ na roglinie wzrostu. Ze swej na-
tury roslina ro$nie sama przez sie, ale wtedy i tylko wtedy, gdy zabezpieczy
sie jej odpowiednie warunki. Dobry nauczyciel pomaga zatem odkrywaé na-
turalne zdolnosci dziecka, wspiera je i sprawia, ze rozkwitaja. Jest jednocze-
$nie mentorem, przewodnikiem, wychowawca, przyjacielem, motywatorem
i kontrolerem dzieciecych postepdéw. Trudno sobie jednak wyobrazié¢, ze na-
wet najlepszy nauczyciel poprawi system, ktory nie dziala, bez ustalenia,
na jakich filarach ma sie on opieraé.
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MIDDLE-CLASS PARENTS’ EXPECTATIONS TOWARDS SCHOOL
AND THE TEACHER

Keywords: parents, middle class, expectations, the early school education teacher, scho-
ol.

The article describes, analyses, and interprets partial results of the study on middle-class
parents’ experience related to the early education of their children and the subjective
meanings that they ascribe to this education. At the beginning of the text, the author
presents children’s and adolescents’ education as one of the most important values in
the opinion of the contemporary middle-class parents. Next, the author presents empi-
rical data (their description, analysis, and interpretation), gathered through narrative
interviews, about the meanings ascribed by this group of parents to children’s early edu-
cation, which meanings parents connected with their expectations towards school and
the teacher.

Mirostawa Nyczaj-Drag

OCZEKIWANIA RODZICOW Z KLASY SREDNIEJ WOBEC SZKOLY
I NAUCZYCIELA

Stowa kluczowe: rodzice, klasa srednia, oczekiwania, nauczyciel wczesnej edukacji, szko-
ta.

Artykul zawiera opis, analize i interpretacje czesci wynikoéw badan doswiadczen rodzicow
z klasy Sredniej zwiazanych z wczesna edukacja potomstwa oraz subiektywnych znaczen
jakie jej nadaja. Na poczatku tekstu pokazuje edukacje dzieci i mlodziezy jako jedna
z wazniejszych wartosci wspoltczesnych rodzicéw $rodowisk klasy $redniej, nastepnie pre-
zentuje dane empiryczne (ich opis, analize i interpretacje), zgromadzone dzigki zastoso-
waniu wywiadu narracyjnego, dotyczace znaczenn nadawanych, przez te grupe rodzicow,
wczesnej edukacji dziecka, ktore wiazali oni z oczekiwaniami wobec szkotly i nauczyciela.





