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Agnieszka Gromkowska-Melosik”

ELITARNE LICEA FRANCUSKIE, DOSTEP DO GRANDES
ECOLES I STANDARDYZOWANE FORMOWANIE ELIT
WE FRANCJI!

Wspolcezesne szkolnictwo francuskie ma mie¢ w zatozeniu charakter mery-
tokratyczny, by¢ otwarte na najlepszych, przy rezygnacji z uwzglednienia
jakichkolwiek askryptywnych cech rywalizujacych ze soba o sukces jedno-
stek? (Gromkowska-Melosik 2011, s. 137-138). Stanowi to bezposrednia kon-
sekwencje egalitarnych ideatéw, majacych swoje Zrédlo jeszcze w czasach
rewolucji francuskiej. Istota proceséw selekcyjnych na poszczegolnych jego
poziomach ma by¢ wartosciowanie ,arystokracji intelektu”, przy jednoznacz-
nej rezygnacji z dominujacej roli tradycyjnego kryterium, jakim przez wieki
bylo pochodzenie/urodzenie [logicznym jest przy tym twierdzenie M. Ar-
cher (1971, s. 17-18), ktora pisze, ze o ile edukacyjnym ideatlem w Anglii
byt dobrze wychowany dzentelmen, o tyle we Francji — juz od poczatkow
XIX wieku — wigkszy nacisk kladziono na wyksztalcenie wyspecjalizowa-
nego eksperta. W tym kontekscie, najwazniejsze — w konstruowaniu karie-
ry spoteczno-zawodowej — sa dyplomy najlepszych szkoét srednich i uczelni,
a w szczegolnosci prestizowych grandes écoles®, przy czym ksztalcenie elit
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2U podstaw koncepcji merytokracji lezy rezygnacja z esencjalizmu w postrzeganiu jed-
nostki i eksponowanie idei sprawiedliwej walki o sukces edukacyjny i spoteczny. W prakty-
ce politycznym idealem staje sie tutaj zasada ,réwnosci dostepu” i ,réwnosci mozliwosci”
(szans), przy czym istnieje tu przekonanie, ze jesli rownos¢ na wstepie zostanie zapew-
niona, to w tym swoistym wyscigu o sukces spoleczny wygraja najlepsi. Merytokratyzm
rezygnuje z determinizmu biologicznego, gloszacego prymat wrodzonych réznic w wyja-
$nianiu przyczyn zroznicowania w osiagnieciach edukacyjnych i spotecznych (takich jak
na przyklad rasa, klasa spoleczna czy pleé).

394 to elitarne szkoly wyzsze, charakteryzujace sie wysoka selektywnoscia ,na wejsciu”,
ktore stanowia czesé¢ edukacji wyzszej, jednak ciesza sie znaczaco wyzszym prestizem niz
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lezy w zakresie odpowiedzialnoéci paristwa?| (Anderson 2007, s. 262).

Trzeba jednak zauwazy¢, ze, jak ujmuje to Philip Michael Hett Bell,
u ideologicznych podstaw pojecia ,arystokracji intelektu” od poczatku le-
zalo dazenie do ,zachowania dominacji klas uprzywilejowanych, ktére po-
siadaly bogactwo i pozycje, pozwalajaca im na posylanie swoich dzieci do
najlepszych szkét, po to, aby w konsekwencji uzyskaly one wstep do gran-
des écoles” (Hett Bell 2014, s. 264-265). Idac sladem tego samego autora
mozna stwierdzi¢, ze w takim podejsciu ,kariera bylta co prawda otwarta
dla os6b utalentowanych, lecz talent moégt byé jedynie rozwijany w okre-
slony sposob i tylko w kregu pewnych [stojacych wysoko w hierarchii] grup
spotecznych” (tamze). W konsekwencji nawet utalentowane osoby z ,nieod-
powiednich” grup spotecznych pozbawione zostaty — poprzez bezwzgledne
mechanizmy selekcji — dostepu do edukacyjnych kredencjalow, pozwalaja-
cych im na osiagniecie sukcesu spoteczno-zawodowego. Tak pisze komentu-
jacy stratyfikacyjna funkcje XIX-wiecznego szkolnictwa francuskiego Robert
Anderson (2007, s. 268): ,Jezeli pojecie »nowa arystokracja« jest w ogole
uprawomocnione, to z pewnoscia mozna je zastosowa¢ w odniesieniu do
czesto wielopokoleniowych zwiazkow haute bourgeoise® z partykularnymi
grandes écoles oraz sektorem biurokratycznym najwyzszego szczebla |grands
corps|, w ktorym podejmowano prace po uzyskaniu dyplomu”. Grupa ta,
ktorej przedstawiciele zajmuja najbardziej eksponowane stanowiska w apa-
racie panstwowym i calym spoteczenstwie, posiadala takze, aby odwotaé

sie do stow tego samego autora, ,swoja tradycyjna mentalnosé [...|, ktora
[przywolywany przez Andersona] Bourdieu nazywa »noblesse d’Etat«% z je-
go odréznialnym habitusem [...|”, ktory potwierdzany byl zar6wno przez

ksztalcenie w grandes écoles, jak i w prestizowych, wystepujacych na pozio-
mie postérednim klasach przygotowawczych (classes préparatoires) do tych
placowek oraz wezesniej — w elitarnych liceach (tamze, s. 268).

W praktyce i obecnie mamy do czynienia z taka samag sytuacja — nie-
wielka grupa nadzwyczajnych liceéw, jak réowniez prowadzonych przez nie

uniwersytety francuskie.

4 Grandes écoles sg to najlepsze uczelnie francuskie, w ktorych ksztalci sie niewielka
elita najlepszych; ich dyplom w praktyce zapewnia kariere spolteczno-zawodows, i wysoka
pozycje spoleczna.

STermin odnoszacy sie do najwyzszych klas spotecznych we Francji; tworza je rodziny
posiadajace ogromne majatki oraz bogata tradycje kulturowa. Jej czlonkowie posiadaja
bardzo dobre wyksztalcenie i sa zatrudnieni w zawodach i na stanowiskach o najwyzszym
prestizu spotecznym.

5Urzednicy panstwowi najwyzszego szczebla postrzegani jako uprzywilejowana elita
wyksztatcona w najlepszych szkotach wyzszych, takich jak na przyktad Ecole Nationale
d’Administration.
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klas przygotowawczych oraz najznakomitsze grandes écoles tworza jeden
bardzo jednoznaczny w swojej symbolice oraz majacy realny wplyw na spo-
teczenstwo i biografie jego absolwentéw system szkolnictwa elitarnego. Moz-
na takze stwierdzi¢, iz zarowno wspoélczesnie, jak i za czasow Napoleona
(i w kolejnych epokach politycznych) to paristwo legitymizuje we Francji —
poprzez instytucje edukacji sSredniej i wyzszej — ksztalcenie sktadajacej sie
z niewielkiej liczby osob elity, koniecznej do efektywnego jego funkcjonowa-
nia, wykluczajac w praktyce z dostepu do niej osoby pochodzace z nizszych
klas spotecznych (Vaughan, Scotford Archer 1971, s. 189). Trudno tez nie
zauwazy¢, ze we Francji to wlasnie edukacja i wyksztalcenie odgrywaja
gloéwna role w procesach stratyfikacji spotecznej. W tym kontekscie trzeba
sie zgodzi¢ sie z twierdzeniem M. Alberio, ktoéry pisze, ze we Francji ,szko-
ta znajduje sie w centrum nieréwnosci spotecznych, i takze — w znaczeniu
ogoélniejszym — w centrum stosunkéw spotecznych. Wokoét szkoty i edukacji
powstalo wiele strategii |[...| $wiadomie podejmowanych przez klase $red-
nia, ktoérych celem jest uzyskanie najbardziej prestizowych edukacyjnych
kredencjatow [...|” (Alberio 2011, s. 6), co prowadzi takze do réznorodnych
,»obsesji«, zaostrzajacych problem nieréwnosci spotecznych” (tamze).

Trzeba stwierdzié, ze system szkolnictwa francuskiego ma charakter bar-
dzo selekcyjny, a jednoczesnie stanowi najbardziej integralna czesé (a byé
moze nawet rdzen) proceséow reprodukcji spotecznej. W konsekwencji kry-
tycy jego elitarnego charakteru uwazaja, iz nie tyle ma on charakter me-
rytokratyczny, ile raczej ,klasowo merytokratyczny” (Zanten 1995, s. 3) —
rywalizacja o dostep do elitarnych placéwek na poziomie Srednim i wyz-
szym rozgrywa sie w obrebie populacji uczniéw pochodzacych z klas wyzej
usytuowanych w hierarchii spolecznej. System ten opiera sie w znacznie
wiekszym stopniu na wspomnianych juz mechanizmach ostrej selekcji, wy-
kluczajacych w sposéb zdecydowany osoby nizej usytuowane w hierarchii
klasowej niz na mechanizmach ruchliwosci spotecznej. Dziata przy tym za-
réwno poprzez swoje wymagania formalne (dotyczace na przyktad réznego
typu egzaminéw), jak i na drodze oddzialywan na aspiracje i wywieranie
wplywu na wybory edukacyjne rodzicéw i dzieci. Tworzy przy tym bardzo
nieprzyjazny klimat dla przelamywania bariery elitarnosci, ktéra broni do-
stepu do edukacji w najlepszych placéwkach osobom z nieuprzywilejowanych
srodowisk spolecznych (w tym i emigrantom).

Odwotujac sie do opinii Petera Gumbela, mozna przy tym stwierdzic,
ze narzedziem stratyfikacji we Francji jest swoisty konkurs o bezwzglednie
rywalizacyjnym charakterze — ,dla niewielkiej liczby wyselekcjonowanych
przeznaczono wielkie nagrody. Ci ludzie sg pelni pewnodci siebie, czasami
aroganccy, zajmuja najwyzsze pozycje w spoteczenstwie |...|. Zwyciezcy
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musza by¢ podobni do siebie. Skoriczyli te same szkoty, pochodza z tych sa-
mych srodowisk, i osiggaja szczyty, zdajac egzaminy, do ktérych byli przy-
gotowywani od najwczesniejszych lat zycia” (Gumbel 2013).

I rzeczywiscie, nietrudno zauwazy¢, ze droga zyciowa wielu znamieni-
tych Francuzéw byla zwigzana z trzema stynnymi instytucjami. Oto po-
dejmowali oni nauke w prestizowym Lycée Henri-IV lub Lycée Louis-le-
Grand, kontynuowali ja w jednej z trzech najbardziej prestizowych francu-
skich szkol wyzszych: Ecole Normale Supérieure, Sorbonie lub Collége de
France, a zycie koriczyli w krypcie Panteonu (miejsce pochoéwku najzna-
mienitszych postaci Francji). Nie bez znaczenia jest tu polozenie wszyst-
kich tych wymienionych wyzej wspaniatych instytucji — zlokalizowane sa
one w stynnej Dzielnicy Laciniskiej”, co wskazuje na ich wzajemne, bliskie
i nierozerwalne, ale i symboliczne zwiazki (Chimisso 2008, s. 20). Trzeba tez
doda¢, ze zdecydowana wiekszos¢ elitarnych liceow francuskich znajduje sie
w stolicy Francji. Héléne Buisson-Fenet i Hugues Draelants wyrazaja w tym
kontekscie swoje przekonanie, iz ,w wysokim stopniu scentralizowany, bar-
dzo paryski charakter francuskiej elitarnej edukacji |. . . | musi by¢ brany pod
uwage przy poréwnaniach ze zdecentralizowanym w duzej mierze systemem
amerykanskim” (Buisson-Fenet, Draelants 2013, s. 42) — we Francji bardzo
istotnym czynnikiem okreslajacym mozliwosci osiagniecia sukcesu eduka-
cyjnego jest zaréwno miejsce zamieszkania ucznia, jak i lokalizacja szkoty,
do ktorej uczeszeza (tamze).

Na czym polega istota elitarnosci najlepszych paryskich szkot srednich —
najznakomitszych liceéw, ktérych absolutnym uosobieniem sa wspomniane
juz Lycée Henri-IV lub Lycée Louis-le-Grand? Zrozumienie elitarnego cha-
rakteru tych placowek wymaga odwotlania si¢ do ich historii. I tak jeszcze
w koncu XIX wieku, aby odwotaé¢ sie do opinii Philippe’a Ariés, nie uwa-
zano, aby edukacja uniwersytecka byla podstawa uznania kogo$ za dobrze
wyksztatconego. Odpowiednikiem wyksztalcenia nabywanego w brytyjskich
uniwersytetach — Oxfordzie czy Cambridge — nie byta wowczas edukacja od-
bierana na Sorbonie, lecz w szkotach §rednich: Louis-le-Grand lub Stanislas
(Aries 1962, s. 144). Na przetomie XIX i XX wieku liceum stato si¢ przy tym
czescia systemu spotecznego uprawomocnienia tej klasy spolecznej, jaka jest
burzuazja. Wraz z wieniczacym nauke uzyskaniem baccalauréat® stanowito
ono, jak pisze E. Gablot (1971, s. 187), ,realna bariere gwarantowana przez

"Dzielnica Lacinska — Le Quartier latin, akademickie centrum Paryza.

8 Autorka bedzie w niniejszym tekscie uzywaé francuskiego stowa baccalauréat — z uwa-
gi na to, ze specyfika tego egzaminu rézni sie w duzym stopniu od polskiej matury; poza
tym pojecie to nie jest ttumaczone w zadnym z wydanych w jezyku angielskim czy nie-
mieckim tekstéow poswieconych szkotom $rednim we Francji.
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panistwo, ochrone przeciwko inwazji [0s6b z nizszych klas|”. Rodzina wywo-
dzaca sie z ludu mogta, co prawda, uzyska¢ status przynalezny burzuazji,
lecz dopiero w nastepnym pokoleniu. Zdaniem Edmonda Gablota rodzina
odnosita sukces edukacyjny, ,,jesli jej dzieci ukonczyty szkote srednig i zdota-
ty uzyskaé¢ baccalauréat”; aby stac sie cztonkiem wyzszych klas spotecznych,
trzeba bylto mie¢ 6w dyplom — byt to warunek konieczny.

W drugiej potowie XIX wieku we Francji, jak podaja autorzy raportu
dotyczacego szkolnictwa $redniego na swiecie, sporzadzonego dla brytyjskiej
krolowej Wiktorii, istniato siedem ,wspaniatych klasycznych” szkot srednich:
Lycée Louis-le-Grand, Lycée Napoléon, Lycée Saint-Louis, Lycée Charle-
magne, Lycée Bonaparte, College de Burbon, Collegium Stanislas i College
Rollin. Podkreslaja oni przy tym, ze kazda z nich jest réowna pod wzgledem
prestizu najlepszym elitarnym publicznym szkotom angielskim, typu Eton
czy Harrow (Schools Inquiry Commision 1868, s. 485).

Sposrod tych placowek przywota¢ mozna jako reprezentatywny przy-
ktad publiczne paryskie Lycée Louis-le-Grand. Jego poczatki siegaja 1563
roku, kiedy to przez zakon jezuitéow zostata zalozona szkota College Cler-
mont. ,Jezuicki koledz Paryza — jak pisal w 1862 roku Elie de Beaumont —
przez dtugi czas byt kolebka panstwa, najbardziej ptodnego ze wspanialych
mezow”?. Posiada prestizows lokalizacje przy ulicy Saint-Jacques w Paryzu,
sasiadujac z Collége de France, Sorbong i innym elitarnym liceum — Lycée
Henri-IV [jak napisano w 1868 roku: ,,Potozony na brzegu Sekwany, w starej
dzielnicy szkot i obiektow religijnych, w sasiedztwie Sorbony i Kosciota pod
wezwaniem Swietej Genowefy nieco zrujnowany front Louis-le-Grand |... ]
idealnie wpisuje sie w starozytnos$é i klimat regionu” (tamze, s. 485)].

Philippe Ariés pisze o tym liceum jako o miejscu ksztalcenia najznamie-
nitszych rodéow francuskich (Aries 1962, s. 192). Jego uczniami byli miedzy
innymi pisarze: Molier (absolwent z roku 1639), Wolter (1711), Victor Hugo
(1818), Charles Baudelaire (ktory zostal dyscyplinarnie usuniety ze szkoty
w roku 1839; ukonczyt Collége Saint Louis), Denis Diderot (1732), Markiz
de Sade; artysci: Edgar Degas (1853), Eugene Delacroix, a takze wspolcze-
$ni trzej prezydenci: Georges Pompidou (1944), Valéry Giscard d’Estaing
(1948), Jacques Chirac (1950), filozofowie i socjologowie Swiatowej stawy:
Jacques Derrida, Pierre Bourdieu, Emile Durkheim, Jean-Paul Sartre, Ro-

W tym samym raporcie pojawia si¢c wzmianka dotyczaca etymologii nazwy elitarnego
liceum Louis-le-Grand (by¢ moze nalezy ja potraktowac jako anegdote). Oto te stynaca
z wysokiego poziomu nauczania jezuicka szkole w Clermont pewnego razu odwiedzit
Ludwik XIV. Czlonek jego orszaku wyrazil ogromny podziw dla umiejetnosci uczniow.
Na to krol odpart: ,A czego sie spodziewale$? Przeciez to moja szkola”. Jeszcze tej samej
nocy jezuici zmienili nazwe szkoly na Louis-le-Grand (Schools Inquiry Commision, s. 484).
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land Barthes (1934) oraz psycholog i autor testu badajacego inteligencje —
Alfred Binet, a takze Maximillien Robespierre.

Obecnie na internetowej stronie szkolty mozemy przeczytac, iz liceum
zmierza do urzeczywistnienia idei doskonatosci, co sprawia, ze ,,odgrywa ono
kluczowa role w ksztatceniu francuskich elit”. Kryterium selekcji, jak napi-
sano, sa tu ,osobiste zastugi [uczniow| okupione wysitkiem i ciezka praca”.
Koresponduje z tym dewiza szkoty, ktéra brzmi: ,,Do liceum nie mozna do-
sta¢ sie z powodu stawnego nazwiska, ale tu mozna na nie zapracowac”, co
ma podkresla¢ merytokratyczny charakter placowki'? (warto dodaé, ze nie
sa publikowane jakiekolwiek dane dotyczace sktadu spotecznego populacji
uczeszezajacych do niej ucznidéw; to samo odnosi si¢ do innych elitarnych
placowek na poziomie §rednim). I rzeczywiscie, liceum Louis-le-Grand jest —
jak to zostanie wykazane — uwazane za ,oficjalnego dostarczyciela” studen-
tow do grandes écoles, szczegolnie do Ecole Polytechnique i Ecole Normale.

7Z kolei ,LLe Monde” — wplywowy francuski dziennik — nazwal paryskie
licea: Louis-le-Grand, Henri-IV i znakomita $rednia szkole prywatna Sain-
te Genevicve, mieszczaca sie w Wersalu — fabrykami elity dostarczajacy-
mi przepustek do elitarnego szkolnictwa wyzszego i do sukcesu (Baumard,
2011). Uwaza si¢ przy tym, ze znacznie trudniej dosta¢ si¢ do elitarnych
liceow niz do grandes écoles (jako przyktad mozna podaé, ze w roku 2010
tylko 6% aplikujacych do liceum Henri-IV zostato do niego przyjetych, w po-
rownaniu z 10% ubiegajacych sie o przyjecie do znakomitej i bardzo elitar-
nej Ecole Polytechnique (Darchy-Koechlin, Draelants 2010, s. 445)). Przy
czym ten wtlasnie ,licealny” szczebel edukacji, jak pokazuja badania, w du-
zej mierze decyduje o mozliwo$ciach odniesienia w przysztosci przez absol-
wentow sukcesu spoteczno-zawodowego (Naudet 2015, s. 192). We Francji,
w przeciwienistwie do Wielkiej Brytanii, nie publikuje sie jednak danych
statystycznych, dotyczacych loséw spoteczno-zawodowych czy Sciezek ka-
riery absolwentoéw poszczegolnych najlepszych liceéw; bytoby to politycznie
niepoprawne, sprzeczne z orientacja na egalitaryzm. Mozna w tym miejscu
przytoczy¢ jedynie za Ezrg Suleimanem dane, z ktorych wynika, ze w roku
1974 ponad jedna trzecia cztonkéw kilkusetosobowej francuskiej elity admi-
nistracyjnej byla absolwentami elitarnych liceéw paryskich, w tym Louis-
le-Grand ukoriczyto 12,3% owej elity, Henry-1V — 6,6%, Janson-de-Sailly —
9,9%, Saint-Louis — 3,7%, Montaigne — 1,2%, Condorcet — 3,7%. Z innych
znakomitych liceéw francuskich wywodzilo sic wowczas 19,8% osob naleza-
cych do tej grupy (co tacznie daje 56,8%) (Suleiman 1978, s. 68).

W odniesieniu do wymienianych tutaj elitarnych licebw mozna moéwié

0ficjalna strona liceum Lycée Louis-le-Grand, http://www.louislegrand.org/
index.php/anglais-presentations-61 [data dostepu: 14.11.2017].
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o trzech etapach ich selekcyjnego dziatania w zakresie dostarczania czton-
koéw elity francuskiej. Po pierwsze, sa one selekcyjne ,na wejéciu”, po drugie
selekcjonuja ,w trakcie” — poprzez odpowiednie kanalizowanie zaintereso-
wan oraz wskazywanie roznych $ciezek edukacyjnych i mozliwosci wyboru,
po trzecie wreszcie — selekcjonuja ,,na koricu”, poprzez umieszczanie swoich
najlepszych absolwentéw w elitarnych klasach przygotowawczych do gran-
des écoles. Nic wiec dziwnego, ze Joseph Amber Barry (1985, s. 100) pisze, iz
to liceum [a nie uniwersytet — uzup. AGM] lezy w sercu edukacji francuskie;.

Warto dodaé, ze wspolczesne elitarne licea paryskie (Louis-le-Grand,
Henri-IV, Janson-de-Sailly, Stanislas) oraz wersalskie (Sainte Geneviéve
oraz Hoche) opuszcza co roku stosunkowo niewielka liczba absolwentow!!
(we Francji istnieje 2640 liceow o profilu ogélnym i technicznym, 1637 o pro-
filu zawodowym. Ogolna liczba ich uczniéw wynosita — ponad 1 milion 435
tysiecy 0sob, a w zawodowych ponad 705 tysiecy osob — dane dla roku 2012)
(Raport francuskiego Ministerstwa Edukacji Narodowej: School Education
in France 2012). Jednakze charakteryzujacy je wysoki poziom nauczania,
a przede wszystkim potencjal stratyfikacyjny, ktorym dysponuja (wplyw na
calozyciowa kariere spoleczno-zawodowa absolwentow) sprawia, ze ich sta-
tus jest wrecz nadzwyczajny (Harrigan 1980, s. 20). Wiaze sie to takze z ich
bardzo eksponowang tradycyjna elitarnoscia oraz specyfika dostarczanych
uczniom (i niemozliwych do uzyskania gdzie indziej) kompetencji, ktore sta-
nowia ,niezwykle wplywowa mieszanke paryskiego intelektualizmu i precyzji
urzednikow panstwowych wyzszego szczebla” (Brint 2006, s. 144).

Warto w tym miejscu przywola¢ poglady A. d’Iribarne’a
i P. d’Iribarne’a, dotyczace roli szkolnictwa &redniego w procesach
stratyfikacji w spoteczenstwie francuskim. Autorzy ci sa zdania, iz —
niezaleznie od egalitarnego dziedzictwa politycznego — wérod francuskich
elit istnieje przekonanie, ze edukacja dla mas powinna potwierdzaé¢ ich
spoteczne przeznaczenie byé zorientowana na to, co praktyczne i zawodowe
(d’Iribarne, d’Iribarne 1999, s. 31). W konsekwencji w zdroworozsadkowym
mys$leniu Francuzéw o edukacji to, co demokratyczne, i to, co elitarne,
splata si¢ ze soba w sposoéb nieodwracalny (tamze, s. 32). W praktyce
spotecznej prowadzi to do ,potaczenia formalnej rownosci z |...| realnymi
nieréwnosciami, z |. . .| relatywnie ukrytymi formami selekcji na wejsciu do

"1ycée Louis-le-Grand aktualnie ksztatci okolo 1800 uczniéw: 850 w liceum (i 950
w tzw. classes préparatoires, czyli w klasach przygotowawczych do grandes éco-
les), z kolei Henry-IV w roku akademickim 2014/2015 ksztalcil 858 uczniow (oraz
uczni6w w klasach przygotowawczych) — dane pochodza z oficjalnych statystyk Lycée
Henry-IV, http://lyc-henri4.scola.ac-paris.fr/index.php7option=com\_content\
&view=article\&id=116\&Itemid=103 [data dostepu: 14.11.2017].
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najlepszych szkot” (tamze). Teoretycznie wiec kazdy moze podjaé¢ nauke
w elitarnych szkotach érednich, jednakze w praktyce aspiracje i odpowied-
nie kompetencje intelektualne w tym zakresie posiadaja niemal wylacznie
osoby pochodzace z okreslonych klas, tj. stojace wysoko w hierarchii
spotlecznej.

Najwicksze szanse osiagniecia sukcesu edukacyjnego maja wiec we Fran-
cji ci uczniowie, ktorzy zostaja przyjeci do jednego z omawianych tutaj
wysoce selektywnych elitarnych liceéw. To prestiz liceum i jego poziom de-
cyduja o mozliwosciach uzyskania sukcesu. ,,Poprzez dystrybuowanie rézno-
rodnych edukacyjnych mozliwosci, ktore sa wzgledem siebie nieréwne, szkota
[licealna| jest postrzegana jako ogromne »biuro sortujace« lub wielka »ma-
szyna selekcyjna« (Dubet, Cousin, Guillemet 1996, s. 294). W konsekwencji
przy wyborze szkoty §redniej decydujace znaczenie ma $wiadomosé istnienia
hierarchii instytucji edukacyjnych (tamze, s. 295).

Warto wspomnieé tutaj o niezwykle istotnej — bezposrednio zwiaza-
nej z funkcjonowaniem elitarnego szkolnictwa $redniego — formie selekcji
francuskich uczniow, ktora dotyczy tak zwanych klas przygotowawczych do
egzaminow do grandes écoles (Les classes préparatoires aux grandes écoles
— CPGE, w skrocie okreslanymi jako prepas). Nauka w nich trwa dwa lata
i daje najwieksze mozliwosci kontynuacji ksztatcenia w najbardziej presti-
zowych placowkach szkolnictwa wyzszego. Ich tradycja siega lat 80. XIX
wieku, kiedy to paryskie licea zaczely prowadzi¢ kursy przygotowawcze do
Ecole Normale Supérieure (ENS), popularnie nazywane khdgne. Pierwsze
klasy tego rodzaju zalozono w elitarnych paryskich liceach Lycée Louis-le-
Grand i Lycée Henri-IV. (Chimisso 2008, s. 19). Zrodta podaja takze, ze kla-
sy przygotowawcze do Ecole Polytechnique czy akademii wojskowej istniaty
juz przed 1848 rokiem (Ringer 1989, s. 72). Wprawdzie CPGE stanowia for-
malnie czes¢ edukacji prowadzonej na poziomie postsrednim, ale w swojej
funkcji selekcyjnej stanowia bezposrednie przedtuzenie liceum. Nie mozna
analizowa¢ spotecznej roli elitarnego licceum w oderwaniu od jego CPGE,
a we wszystkich rankingach oraz w $wiadomo$ci spotecznej prestiz kazdej
z klas przygotowawczych jest uzalezniony od prestizu liceum, w ktérym
sie znajduje. I to w jego gmachu zwykle odbywaja sie zajecia; a na stro-
nach internetowych poszczegblnych licebw funkcjonuja réwnowazne dziaty
informacyjne dotyczace proponowanej tam oferty edukacyjnej na poziomie
wyzszej szkoty éredniej oraz CPGE; ponadto trzeba zauwazyé, ze w cur-
riculum vitae absolwenci klas przygotowawczych ujmuja edukacje na tym

poziomie pod nazwa poszczegdlnych liceow!?.

12Por.: np. biogram profesora Oxfordu Pierre’a Bourhisa, w ktérym pisze on, ze ukori-
czyt CPGE w Louis-le-Grand w zakresie matematyki i fizyki; profesor uznat go za ,naj-
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Trzeba tu takze wspomnie¢ o fenomenie elitarnego paryskiego liceum
Saint-Louis, ktore nie posiada klas typowo licealnych, a jedynie klasy przy-
gotowawcze (jego absolwentami byli miedzy innymi Charles Baudelaire,
Emile Zola, Jacques Mitterrand, Antoine de Saint-Exupéry czy Louis Pa-
steur). Wyjde przy tym od stwierdzenia, iz we Francji istnieje okoto 350
instytucji, ktére prowadza ksztalcenie w okolo dwoéch tysiacach klas przy-
gotowawczych lacznie; w kazdej klasie §rednio uczy si¢ 40 uczniow (zdecy-
dowana wiekszos$¢ z nich dziala przy liceach). Do CPGE uczeszcza obecnie
wiec okoto 80 tysiecy osob z kilkuset tysiecy uzyskujacych co roku baccalau-
réat, z tego jednak tylko kilka tysiecy do placéwek o charakterze elitarnym:
na przyktad liczba uczniow w CPGE w Louis-le-Grand w roku 1964 /65
wynosita 880, w roku 1980/1981 — 937 (Bourdieu 1989, s. 195), a obecnie
jest ich okoto 950; w innych szkotach waha sie miedzy 800 a 1100 osobami
(90% z CPGE ma charakter publiczny, co oznacza, ze nauka w nich jest
bezplatna) (The State of Higher Education and Research in France 2010).
Warto tez dodag¢, ze liczba uczeszczajacych do klas przygotowawczych sta-
nowi wielko$¢ wzglednie stala, na co wskazuja statystyki: w roku 1997,/1998
odnotowano 78 880 o0so6b uczeszczajacych do CPGE (Thelot 1998, s. 11),
a w roku 2009/2010 — 77 600'3.

System CPGE jest wewnetrznie ustratyfikowany. W absolutnej czotow-
ce znajduja sie: tzw. prepas parisiennes, zlokalizowane w liceach w Dzielni-
cy Lacinskiej Paryza, najbardziej elitarne i wyrdzniajace sie doskonaloscia
ksztalcenia oraz znakomitym wizerunkiem, co przektada sie na charaktery-
styczny dla tych szkét wysoki wspotczynnik dostosowalnosci sie do elitar-
nych grandes écoles (Truong, Truc 2012, s. 54). Dodaé¢ do tego nalezy dwie
wersalskie placowki CPGE: Lycee Hoche i Sainte Geneviéve (znane tez pod
nazwa Ginette) (Gumbel 2013). Istnieja rowniez klasy mniej prestizowe,
znajdujace sie w pozostalych cze$ciach Francji, ktore gromadza najlepszych
uczniéw z okolicy, ktéorym brak mozliwosci czy ambicji, aby uczyé¢ sie w Pa-
ryzu. Jednak te tzw. petites prépas — mate klasy przygotowawcze — nie daja
gwarancji dostania sie do grandes écoles, a mozna nawet powiedzie¢, ze taki
optymistyczny scenariusz jest stosunkowo rzadki (Truong, Truc 2012, s. 54).
Trzeba dodad, ze podstaws wszelkich rankingéw dotyczacych CPGE jest —
dokonywane w réznych kontekstach — poréwnywanie liczby absolwentéw do-
stajacych sie na studia wyzsze w grandes écoles. Uwaza sie, ze te, ktore sa

bardziej selektywny kurs nauczania przygotowujacy do studiéw pierwszego stopnia”, por.:
http://www.cs.ox.ac.uk/files/5448/resume-short.pdf [data dostepu: 14.11.2017].

13Por.: strona informacyjna poswiecona CPGE: http://www.admission-postbac.
info/en/cpge.html [data dostepu: 14.11.2017].
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na szczycie rankingow (i funkcjonuja w ramach elitarnych liceow), ksztatca
elite intelektualna Francji (por. tez: Corbet 1996, s. 9).

Rozwazmy w tym miejscu na przyktad wyniki procesu rekrutacyjnego
do tych nalezacych do najbardziej prestizowych francuskich uczelni wyz-
szych, jakimi sa Ecole Polytechnique oraz Ecole Normale Supérieure na
bardzo uznawanym, a konkretnie dotyczace bardzo cenionego we Francji
kierunku: ,Fizyka i chemia”. Jak wynika z danych dostepnych w banku in-
formacji SCEI'*, w roku 2014 do tych uczelni aplikowali kandydaci w su-
mie ze 105 najlepszych klas przygotowawczych z catej Francji. Ogdtem
dostaly sie 263 osoby, z tego z elitarnych paryskich i wersalskich CPGE
w Henri-IV — 16, w Louis-le-Grand — 41, w Saint Louis — 14, Stanislas —
16, Janson-de-Sailly — 6, Geneviéve — 48, Hoche — 9. Ogoétem absolwenci
tych 7 klas przygotowawczych stanowia 57% ogotu przyjetych (150 na 263
osoby). Jedynie CPGE wchodzace w sktad 6 innych niz wymienione wyzej
liceow zdotalo umiesci¢ w Ecole Polytechnique oraz Ecole Normale Super-
ieure (na kierunku ,Fizyka i chemia”) wiecej niz 3 swoich absolwentow. Az
67 ze 105 wymienionych prestizowych CPGE nie zdotato umiesci¢ w tych
uczelniach zadnego absolwenta. Statystyki pozwalaja roéwniez na okreslenie
tutaj aspiracji absolwentéow poszczegélnych CPGE. Oto na 1880 kandy-
datow ze 105 licedw, ktorzy w roku 2014 zlozyli w tych uczelniach swoje
aplikacje, az 638 o0sob (33,9%) to absolwenci 7 wymienionych wyzej elitar-
nych placowek (oficjalna strona konkursowa do elitarnych szkot wyzszych we
Francji publikuje rankingi dostawalnosci sie kandydatow z poszczegdlnych
liceow do grandes écoles, http://Www.Scei-Concours.Fr/Statistiques/
Stat2014/Lycee\_Pc/X-Ens\_Pc.Html) Warto omo6wi¢ wyniki rekrutacji
do tych uczelni na innym znaczacym kierunku, jakim jest ,Matematyka i fi-
zyka”. W roku 2014 swoje aplikacje ztozyli w nich kandydaci z 139 klas
przygotowawczych. Ogotem dostaly sie 369 osoby, z tego z CPGE w Henri-
IV — 23, Louis le Grand — 62, Saint Louis — 19, Stanislas — 14, Janson
de Sailly — 8, Geneviéve — 42, Hoche — 25. W sumie absolwenci tych 7
klas przygotowawczych stanowia 52,3% ogotu przyjetych (193 osoby na 369
przyjetych). Jedynie 17 sposrod pozostalych licedw, poza wymienionymi,
zdotato umiesci¢ w tych uczelniach i na tym kierunku wiecej niz 3 swoich
absolwentow (tamze) (przy czym w przypadku az 91 z 139 CPGE zaden
absolwent sie nie dostal). Statystyki pozwalaja rowniez na okreslenie tutaj
aspiracji absolwentow poszczegdlnych CPGE. Oto na 2349 wszystkich kan-
dydatow, ktorzy w roku 2014 zlozyli swoje aplikacje do Ecole Polytechnique
i Ecole Normale Superieure (kierunek: ,Matematyka i fizyka”), az 587 (czyli

HService Concours Ecoles Ingénieur.
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24,9%) to absolwenci 7 wymienionych wyzej elitarnych klas przygotowaw-
czych (tamze).

Wreszcie do Ecole Polytechnique i Ecole Normale Superieure na pre-
stizowy kierunek ,Fizyka i nauki inzynieryjne” w roku 2014 aplikowali kan-
dydaci z 108 klas przygotowawczych. Ogoétem dostaty sie 102 osoby, z tego
z CPGE w Louis-le-Grand — 16, Saint-Louis — 4, Stanislas — 5, Sainte-
Genevieve — 13, Hoche — 10, Janson-de-Sailly — 1 (zaden z absolwentow
CPGE w Henri-IV nie ztozyl tam aplikacji). Tak wiec tych 6 liceow do-
starczyto do wymienionych uczelni 49 studentoéw — liczba ta stanowi 48%
ogotu przyjetych kandydatow (102 osoby). Az 71 CPGE nie zdotalo umiescié
w Ecole Polytechnique i Ecole Normale Supérieure ani jednego absolwenta
na kierunku ,Fizyka i nauki inzynieryjne”. I w tym przypadku statystyki
dotyczace liczby osoéb aplikujacych pozwalaja okresli¢ aspiracje absolwen-
tow poszczegdlnych CPGE. Oto ze wszystkich 1345 kandydatow, ktorzy
w roku 2014 ztozyli tam swoje aplikacje, az 357 (czyli 26,5%) to absolwenci
6 wymienionych wyzej elitarnych klas przygotowawczych (tamze). Widaé
wiec wyraznie absolutng przewage najbardziej elitarnych CPGE nad pozo-
stalymi placowkami w aspekcie dostepu do najbardziej elitarnych placéwek
edukacji wyzszej. Dotyczy to liczby aplikujacych kandydatow, ale w jeszcze
wiekszym stopniu — liczby przyjetych.

Wewnetrzna stratyfikacja CPGE ma wiec w istocie charakter geogra-
ficzny, spoteczny i akademicki. Pisze sie w tym kontekscie, ze procedury
selekcji ,,na wejsciu”, a wiec na etapie naboru kandydatéw do klas przy-
gotowawczych, pelnia role swoistych drzwi antywlamaniowych, broniacych
dostepu do grandes écoles (Buisson-Fenet, Draelants 2013, s. 43). I to mimo
tego, ze selekcja sama w sobie ma w duzej mierze charakter biurokratyczny
i formalny. Nie bez znaczenia jest tu fakt, iz szanse dostania sie do klasy
przygotowawczej wzrastaja az do 80%, gdy jest sie absolwentem liceum, kto-
re prowadzi takie klasy (za: tamze, s. 42). Ponadto, elitarne szkoly $rednie
postuguja sie szeregiem strategii uprzystepniajacych swoim absolwentom
dostep do CPGE, szczegblnie w zakresie doradztwa zwigzanego z procedu-
rami aplikacyjnymi, wprowadzania preferowanych przez CPGE kurséw aka-
demickich oraz dzialan zwiazanych ze swoim instytucjonalnym habitusem
[odnoszacym sie do wplywu statusu poszczegolnych placowek edukacyjnych
oraz podejmowanych w nich codziennych praktyk i rytualéw na dokonywane
przez uczniow wybory edukacyjne — habitus rodzinny naktada sie tutaj na
habitus instytucji (Reay, David, Ball 2001)|. Najogolniej moéwiac, ich cala
dzialalno$é jest podporzadkowana przygotowaniu do CPGE.

Trzeba dodaé, ze od 2003 nabor do klas przygotowawczych prowadzony
jest droga elektroniczna — kandydaci proszeni sa o wystanie odpowiednich
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dokumentéw za posrednictwem strony internetowej. Kazdy z uczniéw moze
ztozy¢ aplikacje do kilku CPGE o zréznicowanych profilach, wskazujac na
swoje preferencje w zakresie poszczegdlnych wyboréw. Selekcja odbywa sie
w oparciu o analize dossier ucznia, przy czym — przynajmniej wedlug ofi-
cjalnej retoryki — gtéwnym jej kryterium sa tutaj jego osiagniecia w zakresie
wynikéw nauczania. Wyboru kandydatéw dokonuje sie za pomoca pozornie
anonimowych i standaryzowanych procedur (wiele danych pobiera si¢ z pro-
graméw komputerowych, ktére same pozycjonuja kandydatéow, tworzac, jak
si¢ wierzy, obiektywny ranking) (Darmon 2012, s. 8). Istotny jest tu jednak
spos6b kodowania i dekodowania informacji o uczniu. Procedura ta opiera
sie na tym samym zestawie kryteriow: uwzglednia wiec wyniki baccalauréat
i wielorakie konteksty ocen szkolnych (uwzglednia takze wyniki z poprzed-
nich lat i ujete w ramach réznego typu rankingéw) oraz opinie nauczycieli,
ale takze pochodzenie spoteczne i ,,geograficzne” kandydatéw oraz — uzna-
wany za bardzo istotny — poziom i prestiz ukoriczonego liceum (tamze, s. 8).
,Lokacyjny efekt”, jak to ujmuje Agnes van Zanten, odnosi sie zaréwno do
faktu, iz wiekszos¢ najlepszych liceéw znajduje sie w Paryzu, jak i do po-
wszechnej tendencji do przypisywania w procesie rekrutacji do najbardziej
selektywnych CPGE wieckszej wagi ocenom, miejscu w rankingach klaso-
wych oraz pozytywnym opiniom nauczycieli tych uczniéw, ktérzy ukonczyli
prestizowe licea (Zanten 2009, s. 334-335).

W tym kontekscie warto przywota¢ ponownie prowokacyjny oksymo-
ron Pierre’a Merle ,segregacyjna demokratyzacja edukacji”, opisujacy pew-
na tendencje: ot6z o ile w latach 1985-2000 zwiekszyta sie dwukrotnie liczba
0s6b posiadajacych baccalauréat, o tyle klasy przygotowawcze i grandes éco-
les staty sie w tym czasie bardziej selektywne niz byly kiedykolwiek wcze-
$niej (por.: analizy Deer 2009, s. 224). Podobne wnioski formutuje Marie-
Pierre Moreau (2012, s. 21-22), ktéra zwraca uwage na ich rosnaca spo-
teczng selektywnosé. Wreszcie Muriel Darmon (2012, s. 5), piszac o proce-
sach selekcji do klas przygotowawczych, uzywa okreslenia ,,upolitycznienie”.
7 dostepnych danych wynika, ze w roku 2007 w populacji uczniéw uczesz-
czajacych do CPGE znalazto sie zaledwie 6,8% dzieci z klasy robotniczej
(Hartmann 2007, s. 62). Z kolei wyniki badan A. Pons z 2007 roku uczniowie
tych klas pochodza w przewazajacej czesci z najwyzszych klas spotecznych
(za: Darmon 2012, s. 5) [nic wiec dziwnego, ze system CPGE krytykowa-
ny jest niekiedy nie tylko za swoja wylaczna orientacje na przygotowanie
do egzaminéw wstepnych do grandes écoles oraz encyklopedyczny charak-
ter nauczania, ale takze za elitaryzm i potwierdzanie zjawiska reprodukcji
spotecznej (Calmand, Giret, Guégnard, Paul 2009, s. 3)].

Aczkolwiek sama nauka w elitarnych CPGE otacza jednostke nimbem
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elitarnosci, to jednak nie gwarantuje automatycznego przyjecia do gran-
des écoles, najbardziej prestizowych instytucji szkolnictwa wyzszego. Gtow-
ng role odgrywaja tutaj wysoce selekcyjne egzaminy wstepne. Stad nauka
w CPGE jest synonimem niezwykle ciezkiej, wyczerpujacej dwuletniej pra-
cy, na ktora sktada si¢ zaréwno uczestnictwo w zajeciach lekcyjnych, jak
i samodzielne studiowanie. Nic wiec dziwnego, ze w artykulach prasowych
opisujacych nauke w CPGE bardzo czesto wykorzystuje sie metafore piekta,
ktore trzeba przezy¢ (Truong, Truc 2012, s. 53). Z kolei Peter Gumbel nazy-
wa klasy przygotowawcze obozami rekrutow w stylu wojskowym, poréwnu-
jac nauke w nich do ukazanego przez Stanleya Kubricka w filmie Full Metal
Jacket treningu zomierzy przygotowujacych sie do wojny w Wietnamie!®.
Na stronie ,I.’Onisep”, oficjalnego informatora francuskiego Ministerstwa
Edukacji Narodowej oraz Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego i Badan Na-
ukowych, mozna przeczytaé¢ lakoniczne, lecz wymowne w swojej tresci wska-
zowki dla ucznioéw klas przygotowawczych: ,Przygotowanie sie [w CPGE —
uzup. AGM] do konkursu do grandes écoles wymaga obrania stalego tempa.
... | Niewiele jest miejsca na wypoczynek |[...|. Aby utrzymac sie i poradzi¢
sobie ze stresem, trzeba wiedzieé¢, jak zorganizowa¢ sobie prace i zaplano-
wacé regularne przerwy na relaks. Mozna nauczy¢ sie rygorystycznych metod
pracy |...]. Regularna ocena postepow i indywidualna kontrola zapewnia
sukces. Wymagania sa wysokie [...|. Jednakze nie zniechecaj sie. Wytrwa-
los¢ na ogot przynosi owoce”®. Dostepne dane wskazuja na to, ze uczniowie
CPGE poswiecaja znaczaco wiecej czasu na nauke w klasie szkolnej i sa-
modzielne studiowanie niz studenci uniwersytetéw; spedzaja tez najmniej
czasu (w poréwnaniu z innymi grupami uczniéw i studentéw) na oglada-
niu telewizji i ,dryfowaniu” w internecie (Belghith, Verley, Vourc’h, Zilloniz
2011, s. 8). W ksiazce Le Dressage des €lites. De la maternelle auz grandes
écoles, un parcours pour initiés Marie-Laure de Léotard, piszac o rozkladzie
i tresci zaje¢ w CPGE, uzywa okreslenia: ,program dla himalaistow” (Léo-
tard 2001, s. 212) [stad nic dziwnego, ze klasy przygotowawcze nazywane sa
niekiedy ,matrycami socjalizacyjnymi”, wyrabiajacymi calozyciowe nawyki
(Feyfant 2006, s. 6)].

Trudno podwazaé¢ znaczenie egzamindéw do grandes écoles i nie dostrze-

15Tej metafory uzyt Peter Gumbel w ksigzce: On achcve bien les écoliers, Paris 2010.

Y Dossier: les classes préparatoires aux grandes écoles (CPGE), Les études en classes
préparatoires, Octobre 2013, Office national d’information sur les enseignements et
les professions. Informator francuskiego Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz Mini-
sterstwa Szkolnictwa Wyzszego i Badan Naukowych, http://www.onisep.fr/Choisir-
mes-etudes/Apres-le-bac/Filieres-d-etudes/Les-classes-preparatoires-aux-
grandes-ecoles-CPGE/Les-etudes-en-classes-preparatoires [data dostepu:
14.11.2017].
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gaé ich wplywu na biografie Francuzéw, ich ukonczenie jest bowiem decydu-
jace — z perspektywy wlasciwej dla Francji drabiny stratyfikacyjnej. Michael
Bauer i Benedicte Bertin-Mourot méwia nawet o trawiacej Francje ,tyranii
pierwszego dyplomu” (La tyrannie du diplome initial) zwiazanej z calozycio-
wa kariera oparta na prestizu kredencjatu uzyskanego w jednej z elitarnych
grandes écoles (za: M. Dogan, Is there a ruling class in France?, |w:] tegoz
(ed.), Elite Configurations at the Apex of Power, s. 48). Ten dyplom nie
jest juz tylko dowodem ukoniczenia studiow, lecz ostatecznym ,certyfikatem
kwalifikacji” (Vaughan, Archer 1971, s. 186) i przynaleznosci do elity. ,Ab-
solwent Ecole Normale lub Ecole Polytechnique moze przez cate swoje zycie
korzysta¢ materialnie i symbolicznie z formalnego (dostownie ustawowego)
zroznicowania, w odniesieniu do zwyklych ludzi”. Bourdieu okresla ja wrecz
,mistyczna bariera” (Bourdieu 1989, s. 114). Warto doda¢, ze kazdego roku
Ecole Polytechnique koniczy jedynie okolo czterystu absolwentow, a Ecole
Nationale d’Administration!” okoto osiemdziesieciu [co stanowi 0,057% ko-
horty mtodziezy z jednego rocznika — jak komentuje to P. Gumbel (2013),
mozna by to uznaé za blad statystyczny|. Uczelnie te, na czele z Ecole Nor-
male Superieure, tworza francuskie elity panstwowe, przy czym wszystkie
dane wskazuja, iz zdecydowana wickszos¢ uczeszczajacych do tych placéwek
studentéw pochodzi z klas wyzszych, przy czym ich struktura spoleczna nie
zmienia sie na korzysé osob z klas nisko stojacych w hierarchii (Hartmann
2007, s. 62).

Anne Feyfant podaje, ze na poziomie elitarnych szkot wyzszych typu
grandes écoles dzieci z rodzin stojacych wysoko w hierarchii spotecznej sta-
nowig 80% populacji studentéw, natomiast na uniwersytetach — 33%, a jesli
chodzi o cata populacje, grupa ta stanowi jedynie 15% (Feyfant 2006, s. 6).
Mozna takze przywolaé¢ w tym miejscu poglady Marie Duru-Bellat, kto-
ra uwaza, ze zjawisko demokratyzacji dostepu do szkolnictwa wyzszego we
Francji nie mialo wpltywu na funkcjonowanie placowek o charakterze eli-
tarnym (grandes ecoles). Nadal sa one w stanie ,kontrolowaé (i ograniczac)
liczbe studiujacych na nich oséb”. Natomiast w funkcjonujacym we Francji
dualistycznym systemie edukacji wyzszej ,demokratyzacja na tym poziomie
zostala zabsorbowana przez uniwersytety” (ktére maja znacznie mniejszy
prestiz niz grandes ecoles) (Duru-Bellat 2013, s. 22).

Stad elity francuskie sg niezwykle homogeniczne, co wynika z wzgled-

"ENA (Narodowa Szkota Administracji) wraz z Ecole Superieur i Ecole Polytechi-
nque stanowia najbardziej prestizowe grandes écoles we Francji. Nazywana przez Elise
S. Brezis ,najbardziej elitarna z elitarnych szkol”; por.: E.S. Brezis, The Effects of Elite
Recruitment on Social Cohesion and Economic Development, 2010, http://www.oecd.
org/development/pgd/46837524.pdf [data dostepu: 14.11.2017].
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nie jednorodnej edukacji otrzymywanej w niezwykle prestizowych grandes
écoles 1 pracy w ramach sektora Grands Corps (Hartmann 2010, s. 295)
(tworza go osoby zajmujace najwyzsze stanowiska w spoleczeristwie francu-
skim, tworzone z absolwentoéw wtasnie najlepszych grandes écoles). Mozna
tu zreszta dostrzec nawiazanie do idei (i praktyk) Napoleona, zdaniem kto-
rego elitarna edukacja miata stuzyé ksztalceniu kadr najwyzszego szczebla
— waskiej grupy elit dzialajacych na rzecz panstwa (Vaughan, Archer 1971,
s. 179). Podobnie jak za czaséw napoleoniskich, tak i dzi§ system edukacji
uprawomocnia w praktyce dominujaca pozycje w spoleczenistwie najwyzej
usytuowanych klas spotecznych, przy czym gléwnym ukladem odniesienia
jest tutaj nadal ,interes panstwa, a osoby z klas nisko stojacych w hierarchii
sa de facto wykluczane” (tamze, s. 189).

Trzeba w tym miejscu podkreslié, ze nie przyniosty wiekszych rezul-
tatow podejmowane dotad na wszystkich szczeblach edukacji proby akeji
afirmatywnych, zmierzajacych do zwiekszenia szans edukacyjnego sukcesu
dzieci z rodzin nalezacych do nizszych klas spolecznych. Dotyczy to takze
utworzonej w 2006 roku w paryskim elitarnym liceum Henri-IV klasy przy-
gotowawczej dla okoto trzydziestu najzdolniejszych uczniéw pochodzacych
z rodzin stojacych nisko w hierarchii spolecznej (,classe préparatoire aux
etudes supérieures” — CPES). Nauka w tej klasie (mozliwa jedynie dla osob
posiadajacych baccalauréat) przygotowywata do selektywnych CPGE (Al-
louch, Zanten 2010, s. 20-21). Ta i wszelkie inne akcje afirmatywne prowa-
dzone w mysél idei ,kompensacyjnego sponsorowania’ — niezaleznie od tego,
jakiego poziomu edukacji dotycza — maja jednak na celu jedynie niewielkie
rozszerzenie dostepu do ksztalcenia w grandes écoles, a nie jego wyrdéwna-
nie, choéby z tego powodu, ze obejmuja swym zasiegiem bardzo niewielka
liczbe os6b (Grodsky 2007). Przynosza wiec statystycznie nieistotne rezul-
taty. Zdaniem Ezry N. Suleimana, akcje afirmatywne nie przektadaja sie na
jakakolwiek zmiane edukacyjna. Przeciwnie — niewielkie zwiekszenie repre-
zentacji dzieci robotnikéw czy chlopéw w elitarnych instytucjach pomaga
legitymizowaé ten elitaryzm i stanowi kontrargument wobec jego krytyki
(Suleiman 1978, s. 277). Zreszta, jak pisza A. d’Iribarne i P. d’Iribarne
(1999, s. 31), we Francji ,istnieje relatywnie szeroki konsens w zakresie edu-
kacji elitarnej i nawet jesli system grandes écoles jest od czasu do czasu
krytykowany w relatywistycznie rytualny sposob, to kazdy wie, ze nie przy-
niesie to zadnej konsekwencji”.

W ramach podsumowania mozna stwierdzié, ze elitarne szkolnictwo
srednie ma we Francji zupelnie inna specyfike niz w Wielkiej Brytanii. Ma-
my w tym kraju do czynienia, jak juz podkreslano wczesniej, ze zderzeniem
dwoch radykalnie odmiennych ideologii edukacyjnych. Pierwsza z nich wy-
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nika z eksponowania tradycyjnej dla Francji idei réwnosci, druga z tradycji
o charakterze stricte elitarnym, ktora jest zwiazana z procesami reprodukeji
spoteczno-kulturowej. Mozna wigc stwierdzi¢, iz we Francji edukacja elitar-
na stuzy procesowi wylaniania sie kolejnego pokolenia elity — co dokonuje
sie na drodze radykalnych proceséw selekcyjnych. Stuzy takze reproduko-
waniu istniejacej struktury spotecznej — choé nie ma tutaj tej jednoznacznej
cigglosci dziedzictwa statusu zwiazanego z pochodzeniem, jak to ma nadal
miejsce w Wielkiej Brytanii. Wydaje sie, ze we Francji mozna méwié o kolej-
nych etapach radykalnej selekcji na poszczegdlnych poziomach ksztalcenia,
kiedy to eliminowane sa kolejne grupy oséb; powoduje to, ze coraz mniejsza
liczba jednostek przechodzi coraz wyzej, podazajac Sciezka prowadzaca do
ukorniczenia najbardziej elitarnych placowek edukacji wyzszej. Caly ten pro-
ces odbywa sie na zasadach swobodnej konkurencji, ktéra przyjmuje dwie
formy. Pierwsza z nich mogtabym nazwaé ,konkurencja aspiracji”; zwigzana
jest ona z podejmowanymi przez ucznidw — na kolejnych szczeblach edu-
kacji — wyborami edukacyjnymi (ktore w duzej mierze zaleza od kapitatu
kulturowego rodziny i jej miejsca w strukturze spolecznej). Druga forma
to ,konkurencja osiagnie¢”, ktéra prowadzi do nieustannej rywalizacji na
kolejnych, coraz wyzszych szczeblach systemu edukacji — jest to wspolza-
wodnictwo, ktorego celem jest dostep do kolejnych szczebli ksztalcenia, jak
i (a moze przede wszystkim) do najbardziej atrakcyjnych jego wariantow
oferowanych przez system (np. miernikiem bedzie tu sita prestizu placowek
edukacyjnych). Najlepsza metafora tego systemu jest piramida, na ktorej
szczycie znajduja sie najlepsze z najlepszych — grandes écoles, dostepne co
roku tylko dla nielicznych i zapewniajace sukces spoleczno-zawodowy. Moz-
na tutaj takze wykorzysta¢ metafore kolejnych filtrow, ktére przepuszczaja
— wedlug jasno okreslonych kryteriéw — tych wystarczajaco dobrych na wyz-
sze szczeble edukacji, a tym najlepszym z najlepszych otwieraja droge do
najbardziej prestizowych placowek. Makrosocjologiczne dzialanie nieodwo-
talnych mechanizmoéw selekcji na poszczegolnych etapach edukacji powo-
duje, ze na szczycie znajduje si¢ (dostownie) kilkusetosobowa grupa osob
dokooptowanych do elity z racji swojego wyksztatcenia.

Przy tym trzeba zauwazy¢, ze im wyzszy szczebel edukacji, tym mniej
w gronie uczacych sie 0s6b ze stabiej uprzywilejowanych srodowisk spotecz-
nych. Powtorze raz jeszcze: teoretycznie system edukacji francuskiej jest
maksymalnie merytokratyczny i dostarcza ogromnych mozliwosci w zakre-
sie ruchliwosci konkurencyjnej. W praktyce najistotniejsza w nim role od-
grywaja kolejne ,punkty odcinania”. Przy tym az do ostatniego ,rozdania
nagrod”, ktorymi sa dyplomy grandes écoles, wazne sa nie tyle certyfikaty
ukoniczenia kolejnych placéwek na kolejnych poziomach edukacji, ile raczej
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kolejne — dostarczane przez nie — ,,otwarcia” i ,zamkniecia”. Podstawowe py-
tanie jest nastepujace: kierujac sie w ktora strone mozna pojsé dalej, a gdzie
na wejsciu uczen zobaczy znak zakazu?

Edukacyjna konkurencja rozpoczyna sie we Francji bardzo wcze$nie
i ma swa kontynuacje na kolejnych szczeblach ksztalcenia i dotyczy wszyst-
kich wariantéw zdobywanego wyksztalcenia. Dobra szkota podstawowa sta-
nowi wstep do dobrego college’u (szkoly éredniej pierwszego stopnia). Ten
z kolei otwiera cala game mozliwosci, jesli chodzi o ksztalcenie na pozio-
mie wyzszej szkoly Sredniej (liceum). Wazne przy tym jest usytuowanie
sie w placowce o jak najwickszym prestizu, ktéra pozwala najlepszym na
podjecie nauki w klasach przygotowawczych do grandes écoles (Bensadd,
Cohen, Maurin, Mongin 2003). Pierre Bourdieu komentuje ten caly proces
w sposob nastepujacy: ,,Przenikanie logiki nieustannej rywalizacji w doét do
coraz nizszych i nizszych pozioméw szkolnictwa prowadzi do narzucenia jed-
nolitej zasady hierarchizacji i coraz bardziej perfekcyjnie zorganizowanego
zunifikowanego systemu kryteriow” (Bourdieu 1989, s. 215) (szczegolnie na
poziomie §rednim). Przy czym ,najbardziej prestizowe, najrzadziej wystepu-
jace [...] tytuly [dyplomy] [...] to takie, ktore pozwalaja ich posiadaczom
pozostaé¢ na drodze, ktora poprowadzi ich najdalej i najwyzej — w zalez-
nosci od ukoriczonych przez nich szkot, wybranych $ciezek ksztalcenia i od
wynikéw osiagnietych w ostatnim roku liceum oraz w klasach przygoto-
wawczych” (tamze). Podstawowe kryterium jest jedno: szanse w rekrutacji
do grandes écoles (tamze). Zdaniem Pierre’a Bourdieu francuska edukacja
,przypomina co$ na ksztalt ogromnej kognitywnej maszyny, ktéra nieustan-
nie redystrybuuje uczniow” (tamze, s. 1). Wedlug francuskiego socjologa
instytucje edukacyjne dziataja wobec swoich uczniéw w sposéb agregacyjny
i segregacyjny (tamze, s. 104). Jednoczesnie ,poprzez uczynienie wartosci
jednostki zalezna od instytucji, ona [edukacja instytucjonalna| narzuca jej
bezwarunkowe zwiazanie si¢ z nia [ta instytucja] i w ten sposob potwierdza
swoj monopol w zakresie nadawania wartosci” (tamze, s. 109). Uczniowie
zyja w $wiecie ,niekoriczacego sie wspolzawodnictwa i niekonczacych sie
sprawdzianow |[.. .|, [a w konsekwencji] wspotzawodnictwo zmusza jednost-
ki selekcjonowane |.. .| przez wspolzawodnictwo i zamkniete w zamknietym
Swiecie wspotzawodnikéow do catkowitego poswiecenia sie na rzecz wspotza-
wodnictwa” (tamze, s. 110).

Dostrzec tutaj mozna jeszcze jeden kontekst problemu zwiazanego z do-
stepem do elitarnych placowek systemu szkolnictwa wyzszego, ktéry poru-
szany byl juz zreszta wczedniej. Zwickszenie dostepu do kolejnych szczebli
ksztalcenia, szczegdlnie na poziomie edukacji sredniej i wyzszej, spowodowa-
to ,wzmocnienie elitarnosci” — zaostrzenie kryteriéw przyjeé¢ do elitarnych
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licedw i elitarnych grandes écoles. Strzega one zazdrosnie swojej elitarno-
$ci, co wpisuje sie w przywolywane juz — obecne we Francji na poziomie
my$lenia potocznego — przekonanie dotyczace hierarchii spotecznej: musi
istnie¢ podzial na edukacje dla elity i edukacje dla ludu (Iribarne, Iribarne
1999, s. 27). W kontekscie edukacji inherentne dla mentalnosci francuskie;j
jest wiec dzielenie ludzi na szlachetnych i pospolitych (tamze, s. 28). Przy
tym kategorie szlachetnosci i pospolitosci nie sa wyodrebnione na podstawie
kryterium pochodzenia spotecznego, lecz talentu i wynikéow edukacyjnych.
Umasowienie francuskiej edukacji na jej kolejnych poziomach spowodowato,
ze — podobnie jak w innych krajach — bardziej liczy si¢ to, jaka instytu-
cje edukacyjna kto$ ukonczyl niz to, na jakim szczeblu jego edukacja sie
zakonczyta.

W praktyce, jak twierdzi M. Hartmann, mamy we Francji do czynienia
z najbardziej dystynktywnym na $wiecie system ,standaryzowanego formo-
wania elit” (Hartmann 2010, s. 292) lub — aby przywota¢ uzasadniona teze¢
Patricka Harrigana — ,w najwyzszym stopniu konkurencyjnym systemem
w ramach egalitarnej struktury” (Harrigan 1980, s. 20). We Francji dwa
zdecydowanie przeciwstawne sobie pojecia: ,elitarnosé¢” i ,réwnosé” — tacza
sie wspolczesnie w ramach neoliberalnej idei merytokracji.
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It is a common social conviction that higher education decides of an individual’s socio-
professional success. It difficult to object to this statement. However, many studies expose
the fact that secondary school decides (beside the family factor) of the formation of an
individual’s cultural capital, and its social ‘potential’. It is difficult to overrate the role
of elite secondary schools, either in historical context or contemporarily. The authors
present the role of elite French grandes ecoles in the formation of elites in France.
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ELITARNE LICEA FRANCUSKIE, DOSTEP DO GRANDES ECOLES
I STANDARDYZOWANE FORMOWANIE ELIT WE FRANCJI

Stowa kluczowe: szkola $rednia, proces ksztalcenia, socjalizacja.

W swiadomosci spotecznej istnieje przekonanie, ze to wyksztalcenie uzyskane na poziomie
wyzszym decyduje o sukcesie spoleczno-zawodowym jednostki. Trudno temu zaprzeczac,
jednakze wiele badan eksponuje fakt, ze to szkota $rednia, a w szczeg6lnosci liceum, jest
decydujaca (obok czynnika rodzinnego) w ksztaltowaniu kapitatu kulturowego jednostki
i jej ,potencjalu” spotecznego. Trudno jest przeceni¢ w tym zakresie, zaréwno w kon-
tekscie historycznym, jak i wspoélczesnie, role elitarnych szkot licealnych. W artykule
przedstawiono role elitarnych liceow francuskich w formowaniu elit we Francji.





