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Dwie deklaracje:

1. Tresé¢ tego tekstu jest wskaznikiem niewiedzy autora o tym, jakie
problemy wyr6zniaja pedagogike lub jakie metody tworzenia wiedzy
o tych problemach wyznaczaja autonomie tej dyscypliny w zespole
nauk spotecznych. Ksztalt artykulu wspoétokresdla takze doswiadcza-
nie owej niewiedzy.

2. Nauka, w odréznieniu od filozofii i religii, odpowiada na pytania sta-
wiane przez podmioty rozwiazujace problemy praktyczne. Jej spotecz-
na funkcja wyznaczona jest takze przez stwarzanie mocnych przesta-
nek do rozwiazywania takich probleméw. Postulat tworzenia ekono-
micznych fundamentéw organizacji spoteczeristwa przy wykorzystaniu
wiedzy naukowej jest adresowany do tworcéw wiedzy naukowej, nie do
promotoréw koncepcji filozoficznych lub systeméw religijnych. Arty-
kul ten jest niezbyt konsekwentng realizacja obu deklaracji.

I. O konsekwencjach konsekwentnosci

Upowszechniajac wiedze z nauk spotecznych nauczyciel akademicki moze
uczy¢ studentow: a) tworzenia wiedzy, b) systematyzowania wiedzy, ¢) po-
rzadkowania wiedzy. Najbardziej trudny do osiagniecia cel edukacji — ucze-
nie tworzenia wiedzy poprzedzaé¢ moze analiza konkretnych schematéow pro-
cedury badawczej przestrzeganej przez autoréw badan empirycznych (Clar-
ke 2005, Rutkowska, Szuster 2008; Forgas, Williams, Wheeler 2005).

W realizacji celu drugiego moga by¢ przydatne prace, ktére napisane
zostaly z zamiarem usystematyzowania wiedzy o jednej kategorii problemoéow
naukowych (Sztompka 1973, Malewski 1964, Ossowska 1970, Bronfenbren-
ner 1981, Hurrelmann, Ulich 1991).
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Osiaganie celu trzeciego jest tatwiejsze, bowiem rézne podreczniki czy
encyklopedie dostarczaja wiedzy uporzadkowanej wg kryteriéw rozpozna-
walnych przez czytelnika. Wskazemy niektore z nich (Sztompka 2005, Po-
spiszyl 2008, Strelau, Dolinski 2008; Jasinska-Kania, Nijakowski, Szacki,
Ziotkowski 2006).

Chociaz uczenie porzadkowania wiedzy lub przekazywanie wiedzy upo-
rzadkowanej jest realizacja celu latwiej osiagalnego niz realizacja celéw in-
nych od wymienionych, to nie obywa sie bez konsekwencji ktopotliwych dla
nauczyciela akademickiego. O niektorych konsekwencjach jest nasz tekst.

Konsekwentny cztowiek wyrdznia sie walorami intelektualnymi. Od
wskazania owych waloréw zaczniemy wyrazenie naszych mysli. W sensie
prakseologicznym racjonalnie konsekwentny jest nie ten, kto tylko trzy-
ma sie regut poprawnego rozumowania, lecz takze wychodzi z prawdziwych
przestanek” (Pszczolowski 1978, s. 103).

Konsekwentnosé jest walorem umystu i przypisa¢ ja mozna czynnosci
rozumowania.

Jest ona tez walorem innej cechy umystu — sposobu podejmowania de-
cyzji. ,Kazda decyzja, juz powzicta, wymogiem konsekwencji wiaze nasze
>ja< na przysztosé i zaciesnia zasieg pozniejszych decyzji i dziatan. Je-
zeli decyzja D; wyznacza dla P dziatanie d;, to zachowujac konsekwencje,
P nie powinien wykonywaé¢ przed chwila krytyczna zadnego takiego dzia-
tania do, ktore by uniemozliwialo di, ani nie powinien podejmowaé decyzji
takiej Dy co do dziatania ds, ktora by stata w sprzecznoéci z decyzja D;”
(Znamierowski 1957, s. 488).

Postulat komunikowany za pomoca definicji konsekwentnos$ci w podej-
mowaniu decyzji respektowa¢ powinien piszacy prace empiryczng, promo-
cyjna. Zgodnie z sugestia niektérych metodologéw sformutujemy problem
gltowny i szczegbdlowe oraz hipoteze ogdlna i szczegdlowe. Te sugestie be-
dziemy respektowaé¢, omawiajac przypadek prawdopodobny, aczkolwiek nie
zapozyczony z literatury metodologicznej lub metodyczne;j.

Za problem gléwny niechaj postuzy to pytanie:

P Jak pozytywne doswiadczenie ludzi zwiazane z pomaganiem rzutuje
na gotowos¢ ich do pomagania?

Formutlujac problemy szczegétowe, wyodrebniamy sktadniki owego doswiad-
czenia waloryzowanego pozytywnie:

P1 Jak skutecznosé udzielanej pomocy wspomaga gotowosé ludzi do po-
magania innym?
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P2 Jak wiedza o doswiadczaniu szacunku przez pomagajacych wzmacnia
gotowos¢ ludzi do pomagania innym?

P3 Jak doswiadczanie wdziecznosci za udzielanie pomocy wzmacnia go-
towos¢ ludzi do pomagania innym?

P4 Jak wzbogacanie kompetencji zawodowych uzyskiwane w nastepstwie
pomagania innym sprzyja umacnianiu gotowosci do zachowari pomoc-
nych?

Wyodrebniajac problemy szczegbétowe przyjmujemy zalozenie o kompletno-
$ci, ktore tak zapiszemy:

{PLAP2AP3APA} =P, Def A=i

Gdyby zalozenie o kompletnosci nie byto trafne, wowczas zapis miatby po-
stac:

{(PLAP2AP3APA} <P, Def. < = jest mniejsze niz. ..

tzn., ze jest jeszcze przynajmniej jeden skladnik pozytywnego doswiadcze-
nia, np. P5, ktoéry zostal pominiety, a powinien by¢ wtaczony do uktadu pro-
blemoéw szczegdtowych, aby zatozenie o kompletnosci byto trafne. Zatozenie
o kompletno$ci moze by¢ taczone z zatozeniem o roztacznosci, ktére rozumie-
my jako brak korelacji pozytywnej ktoregokolwiek sktadnika pozytywnego
do$wiadczenia powiazanego z pomaganiem, z dowolnym innym sktadnikiem
tego doswiadczenia. To zalozenie mozna empirycznie sprawdzié¢, a trafnosé
jego wspolokresla warto$é poznawcza hipotez szczegdltowych.

Postepujac konsekwentnie sformutujemy hipoteze ogdlna i szczegdltowe
hipotezy.
Hipoteza ogoélna:

H Im bardziej pozytywne do$wiadczenia, zwiazane z pomaganiem maja
ludzie, tym chetniej pomagaja innym.

Hipotezy szczegbtowe:

H1 Im bardziej skutecznie ludzie pomagaja innym, tym chetniej pomaga-
Ja.
H?2 Im silniejsze przekonanie maja ludzie o szacunku doswiadczanym

przez pomagajacych, tym chetniej pomagaja innym.

H3 Im czesciej doswiadczaja wdziecznodcei ludzie pomagajacy innym, tym
chetniej pomagaja.
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H4 Im wigksze znaczenie ma pomaganie innym w podwyzszaniu kompe-
tencji zawodowych, tym chetniej ludzie pomagaja innym.

Zalozenia, jakie przyjmuje prowadzacy badania w odniesieniu do hipotez:
A. Zalozenie kompletnosci:

{HINH2NH3NH4} =H

B. Zalozenie o réwnowaznosci uwarunkowan wymienionych w hipotezach
i jego konsekwencje.

1. {HIANH2AH3A H4} — H

2. {HINH2NH3N~ H4} -~ H
3. {H1ANH2A ~ H3N H4} -~ H
4. {HIN~H2NH3NH4} -~ H
5. {~ HLANH2AH3 A H4} -~ H

Def. ~ = nie jest tak, ze. ..

Zalozenie o réwnowaznosci uwarunkowan gotowosci do pomagania prze-
sadza o tym, ze zakwestionowanie jednej hipotezy szczegdlowej jest uwa-
runkowaniem wystarczajacym do odrzucenia hipotezy ogélnej, ale nie jest
warunkiem koniecznym, co mozemy zapisaé tak:

{~ H1V ~ H2V ~ H3V ~ HA} -~ H; V = lub

C. Zalozenie o rownowaznosci kazdego uwarunkowania gotowosci do poma-
gania mozna sprawdzié¢ stosujac analize regresji wielokrotnej. Analiza taka
utatwi ustalenie hierarchii owych uwarunkowan wg kryterium, jaki procent
zmiennosci zmiennej zaleznej — gotowosci do pomagania — wyjasnia kazdy
rodzaj uwarunkowar.

Dla przeprowadzenia rozumowania zaproponujemy taka hierarchie uwa-
runkowan gotowosci ludzi do pomagania innym, wymienionych w czterech
hipotezach: (H1 > H4 > H3 > H2).

Odczytujemy tak owsa hierarchie: gotowosci do pomagania sprzyja bar-
dziej skutecznos¢ pomagania (H 1) niz nabywanie kompetencji zawodowych
uzyskiwanych przez pomagajacych (H4), nabywanie kompetencji zawodo-
wych (H4) sprzyja bardziej gotowosci do pomagania niz doswiadczanie
wdziecznosci za udzielanie pomocy (H3), a doswiadczanie wdziecznosci za
udzielana pomoc (H3) motywuje bardziej do udzielania pomocy niz prze-
konanie o tym, ze pomagajacy ciesza sie szacunkiem spotecznym (H?2).
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Jakie sa tego konsekwencje dla orzekania o hipotezie ogolnej (H)?
Sprawdzajacy te hipoteze doswiadcza dyskomfortu, bowiem powinien zde-
cydowadé, jakie przestanki (wyniki badan) przyjmuje zachowujac hipoteze
og6lng albo odrzucajac te hipoteze.

1. {HIANH2ANH3AN H4} — H  hipoteza zachowana

2. {HIN~ H2ANH3A H4} — H? nie ma pewnych przestanek

3. {H1ANH2N ~ H3 AN H4} — H? do stanowczego osadu

4. {HINH2NH3N ~ H4} -~ H  hipoteza zostata

5. {~ HINH2ANH3ANH4} -~ H  zakwestionowana

Def. —=jezeli..., to..., A =1, ~= nie jest tak, ze...

Sprawdzenie hipotezy ogélnej w badaniach empirycznych i potwierdze-
nie jej przesadza, ze przestaje byé¢ ona hipoteza, a moze byé prawem nauki
lub generalizacja historyczna. To sg rodzaje wiedzy naukowej przydatne do
tworzenia teorii naukowej w danej dyscyplinie nauki empiryczne;j.

Natomiast sprawdzenie i potwierdzenie w badaniach empirycznych kaz-
dej hipotezy szczegdtowej przynosi konsekwencje praktyczne. Kazda hipo-
teza sprawdzona i potwierdzona w badaniach empirycznych moze by¢ prze-
stanka przydatng do tworzenia dyrektywy praktycznej. A taka dyrektywa
bedzie motywowata do wykonywania czynnosci sprzyjajacych ksztattowaniu
gotowosci wychowankéw do udzielania pomocy innym.

Badajacy uwarunkowania gotowosci ludzi do pomagania nie doswiadczy
dyskomfortu, o ktérym piszemy, jesli formutujac wszystkie problemy szcze-
gotowe, bedzie respektowal zaltozenie o kompletnosci {P1AP2AP3AP4} =
P, ale sformutuje np. hipotezy tylko do problemu P1 i P4. Uzna, ze spraw-
dzenie ich dostarczy przestanki potrzebne do tworzenia dyrektyw praktycz-
nych, bez realizacji zamierzenia poznawczo bardziej ambitnego — sprawdze-
nie hipotezy ogdélnej i gromadzenia wiedzy naukowej niezbednej do tworze-
nia teorii naukowe;j.

D. Zalozenie o jednorodnosci (homogenicznosci) kategorii zmiennej nieza-
leznej i zmiennej zaleznej. Szczegdlnie trudne do respektowania wowczas,
gdy zmienne oznaczaja cechy osobowosci, np. ,doswiadczenie wdzieczno-
$ci”, ,przekonanie o szacunku”, ,gotowo$¢ do pomagania” itp. Kategorie te
sg typami, cechy sa mierzalne na skali porzadkowej, a do kategorii np. bar-
dzo silne przekonanie o szacunku doznawanym przez pomagajacych moga
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byé¢ wlaczeni badani o takiej samej autoocenie, a ré6znym natezeniu owe-
go przekonania, podobnie gotowos$¢ do pomagania ma rézne natezenie przy
takiej samej deklaracji badanych. Niekiedy z innych powodéw trudno jest
stworzy¢ kategorie jednorodne, jezeli np. przy ich tworzeniu korzystamy
z danych potrzebnych do obliczenia $redniej, a §rednia stanowi przestanke
decyzji o wlaczeniu badanych oséb do kategorii. Przyjmijmy, ze tworzymy
kategorie uczniow a) bardzo dobrych, b) dobrych, c¢) stabych. Definicyj-
nym wskaznikiem ucznia wlaczanego do kategorii jest srednia ocen z trzech
przedmiotéw.

Kategorie uczniow:

A= uczniowie bardzo dobrzy, B= uczniowie dobrzy, C= uczniowie stabi

1.555=25,0 1.444 =40 1.333 =30
2.654 =50 2.543=40 2.432=30
3.663 =50 3.633=4,0 3.922=30

Zadna kategoria nie jest jednorodna, chociaz srednie ocen obliczone dla
kazdego ucznia wlaczonego do danej kategorii sg takie same, a $rednie ocen
dydaktycznych uczniéw wlaczonych do réznych kategorii sa wyraznie rozne.

Wyniki badan moga sklania¢ do odrzucenia hipotezy tylko dlatego, ze
utworzone kategorie zmiennej niezaleznej lub zmiennej zaleznej sa niejedno-
rodne, a sprawdzajac hipoteze zakladaliSmy ich jednorodnos¢ i wzajemna
niezaleznos¢, np. kategoria: a) bardzo skutecznie pomagaja, b) skutecznie
pomagaja, ¢) nieskutecznie pomagaja.

Tworzac takie kategorie pamietamy, ze piszemy o takiej samej pomo-
cy i taka sama ilos¢ zachowan pomocnych stanowi podstawe dokonanego
podziatu badanych na trzy kategorie. A spelnienie takich postulatow jest
mozliwe w badaniach eksperymentalnych.

Sposrod zagadnienn skorelowanych z formutowaniem probleméw i hi-
potez odnotujemy jeszcze odpowiedZ na pytanie. Czy mozna bez badan
empirycznych stwierdzié¢, ze jedno uwarunkowanie jest wystarczajace, aby
nastapito nastepstwo pozytywnie oceniane, gdy wiemy, ze jest kilka uwa-
runkowari ze sobg nieskorelowanych? Przed udzieleniem odpowiedzi przy-
pomnijmy o tym, ze:

a) skuteczne udzielanie pomocy sprzyja gotowosci do udzielania pomocy

b) wzbogacanie kompetencji zawodowych przez udzielanie pomocy
wzmacnia gotowos¢ do udzielania pomocy.

Czy mozna ze zdan zawierajacych wiedze o tych rodzajach uwarunko-
wan gotowosci do pomagania wyprowadza¢ wniosek bedacy zdaniem takze
zawierajacym wiedze o uwarunkowaniach gotowosci do pomagania?
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Zbudujemy schemat wnioskowan, a nastepnie ustalimy poprawno$é
wnioskowania.
Jezeli (p): im bardziej skutecznie pomagaja ludzie innym, tym chetniej
pomagaja ()
(¢): im bardziej wzbogacaja kompetencje zawodowe pomagajacy innym,
tym chetniej pomagaja (r)
to: (p) im bardziej skutecznie pomagaja ludzie innym
lub: (¢) im bardziej wzbogacaja kompetencje zawodowe, pomagajac innym,
tym chetniej pomagaja (r)
Funkcja zdaniowa:

[((p=r)A(g=)] [(pva)—r]
poprzednik nastpnik
Def. —=jezeli..., to..., A =1, ~= nie jest tak, ze...

Wykorzystujemy funkcje zdaniows, ktéra ma budowe taka sama, jaka
ma zdanie. Zdanie ma tres¢, funkcja zdaniowa nie ma tresci. Sprawdzimy,
czy ta funkcja jest prawem logiki (Ziembinski 1992, s. 139).

Zaktadamy, ze nie jest tak, aby funkcja zdaniowa byta prawem logiki.
Mozna ja przeksztalci¢c w zdanie falszywe, czyli doprowadzi¢ do takiego
stanu: nastepnik jej jest falszywy, a poprzednik jest prawdziwy, po podsta-
wieniu zdan w miejsce zmiennych w niej wystepujacych:

Def.:1 = dowolne zdanie prawdziwe; 0=dowolne zdanie falszywe
(=) Alg— )] = [(pV a) =7

Nastepnik: [(p V ¢) — 7] zamieni sie w zdanie fatszywe, gdy:
Poprzednik:

1. [(1—=0)A(1—0)] l.p=1,g=1,r=0;
[(1v1)—=0]=0
[0A 0]
0
2. [(1—=0)A(0—0)] l.p=1,¢=0,r =0;
[(1Vv0)—0]=0
[0A1]
0
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3. [0-0)A(1—0)] 1l.p=0,gq=17r=0;
(1V1) =0 =0
[0 A0]
0

A jaki jest poprzednik, to ukazuja dokonane podstawienia tych samych
zdai w miejsce zmiennych i przeksztalcenia funkcji [(p — 7) A (¢ — 7)]
w zdanie.

Przy tych podstawieniach zdan w miejsce zmiennych zdaniowych po-
przednik zamienia sie w zdanie falszywe. A implikacja, ktorej poprzednik
jest falszywy, cala zamienia sie w zdanie prawdziwe.

Nie udalo sie przeksztatci¢ funkcji zdaniowej w zdanie falszywe, stad
wniosek, ze jest ona prawem logiki. A to ustalenie przynosi ustalenie konse-
kwencje pozytywne. Skoro prawdziwe sa zdania uznane za przestanke wnio-
skowania, to prawdziwy jest wniosek wyprowadzony z nich zgodnie z postu-
latem logiki zdan. Caly schemat wnioskowania (zlozony schemat wniosko-
wania) ma budowe zgodna z prawem logiki. Mozna wiec uznaé, ze zdanie
stanowiace nastepnik wynika ze zdan stanowigcych poprzednik schematu
zdan. Zdanie stanowiace nastepnik implikacji — w przedstawionych schema-
tach zdan — nie wymaga empirycznego sprawdzenia, aby uznaé je za praw-
dziwe. Zdania tego nie uznamy za hipoteze (Hajduk 2006, s. 22). A inny
wniosek jest taki: takze w naukach spolecznych mozna akceptowaé zdania
zawierajace wiedze o zaleznosciach bez ich empirycznego sprawdzenia.

Czy omowione przez nas konsekwencje formutowania probleméw gtow-
nych i szczegdlowych, hipotez ogdlnych i szczegbdlowych przemawiaja za
rezygnacja ze stosowania tych podzialéw w konkretnych badaniach empi-
rycznych? Przynajmniej jeden argument wspiera odpowiedz przeczaca.

Dyscypliny naukowe nauk spotecznych odréznia od innych rodzaj uwa-
runkowari preferowanych w analizie wynikéw badan empirycznych. Socjolo-
gowie w zespole czynnikow réznicujacych np. zachowania, aspiracje, poglady
ludzi eksponuja uwarunkowania strukturalne, spoteczne: pteé¢, wyksztalce-
nie, zawod, wiek, a psychologowie — uwarunkowania osobowosciowe (moty-
wy, emocje, poczucie sprawstwa, wiedze).

Sprawdzenie hipotezy ogodlnej i potwierdzenie w badaniach empirycz-
nych moze prowadzi¢ do wniosku ogoélnego, np. pozytywne doswiadczenie
ludzi skorelowane z pomaganiem innym wzmacnia gotowos¢ ich do poma-
gania. Wiedza taka jest przydatna wychowawcom, ktérzy uznaja, ze nalezy
wychowankéw motywowaé do zachowari pomocnych. Ustalenie takich zalez-
nosci wzmacnia prestiz dyscypliny naukowe;j.
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Niektorzy autorzy badan empirycznych przekraczaja granice oddziela-
jace dyscypliny naukowe i uwzgledniaja w analizie wynikéw badari rézne
uwarunkowania preferowane w réznych dyscyplinach nauki i o tym komu-
nikuja (Lewicka 2008). Nie sugeruja jednak, aby taka decyzja ograniczalta
autonomie tych dyscyplin w aspekcie preferowanego rodzaju uwarunkowari
badanych zachowan ludzi, ich pogladéw, wyboru wartosci itp.

W badaniach naukowych poznawcze walory przypisuje si¢ pytaniom,
za pomoca ktérych komunikowane sg problemy naukowe. Jednak historia
nauki potwierdza, ze wyrézniani sg uczeni, ktorzy sformutowali trafne od-
powiedzi. Bertrand Russell zyskal uznanie, udzielajac odpowiedzi na wiele
pytan typu: fryzjer powiedzial: ,gole tych mezczyzn, ktoérzy sami siebie nie
goly”. Czy fryzjer siebie goli, czy siebie nie goli? Darwin odpowiedzial na
pytanie o mechanizmy ewolucji gatunkéw. Stawianie pytan jest przywilejem
dzieci. Uczeni przyjeli na siebie obowiazek udzielania odpowiedzi, na ktére
tylko oni mogg udzieli¢ odpowiedzi wiarygodnych, wzbogacajacych wiedze
potrzebna gatunkowi ludzkiemu.

I jeszcze o konsekwencjach komunikowania subiektywnego nastawienia
autora zdania do jego tresci jako warunku koniecznego uznania tego zdania
za hipoteze. Wskaznikiem owego subiektywnego nastawienia sa takie for-
muly: a) przypuszczam. . .; b) zaktadam...; ¢) domyslam sie...; d) sadze,
ze. ..
Budowa zdania, ktérego wartosé logiczna sprawdzamy w badaniach em-
pirycznych, okresla jego status epistemologiczny, status hipotezy. Sprawdza-
my takze teorie naukowa, lecz nie jest ona tozsama ze zdaniem lub koniunk-
¢jg zdan opisujacych fragment Swiata.

Hipoteza jest przypuszczeniem, domystem poddawanym sprawdzaniu
empirycznemu.

A jesli autor hipotezy komunikuje o swoim subiektywnym nastawieniu
do tresci jej, to odczytujemy wytworzona konstrukcje tak:

a) przypuszczam, ze przypuszczamn. . . ;

b

zakladam, ze przypuszczam. . .;

¢) domyslam sie, ze przypuszczam. . . ;

)
)
)
d)

sadze, ze przypuszczam. . .
Takie sa konsekwencje konsekwentnosci.
Na zakonczenie tego fragmentu tekstu przywolajmy mysl socjologa.

Ulrich Beck napisal: ,Cywilizacja naukowa weszta w faze rozwoju, w kto-
rej nauka zajmuje sie nie tylko natura, cztowiekiem i spoleczeristwem, lecz
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coraz bardziej sama soba, swoimi produktami, skutkami, btedami” (2002,
s. 242). Zgodne z ta mysla sugestie metodologiczne formutuje Dariusz Do-
liniski (2010, s. 230-231, s. 282)

I1. Pojeciowe utozsamianie réznych porzadkow

Odnotujemy tylko niektoére zauwazenie niedokltadnosci metodologicznych,
rzeczywistych, a nie domniemanych jedynie, z zamystem wskazania na ich
niektéore prawdopodobne, ale domniemane uwarunkowania. Przedstawione
przypadki utozsamiania réznych porzadkéw utatwia odczytania owych uwa-
runkowani. Odnotowanie kilku przypadkéw w zamysle autora tekstu stuzy
realizacji celow dydaktycznych.

Udostepniamy innym wiedze i uczymy zasad, regut porzadkowania wie-
dzy. A jesli nie uczymy owych regul porzadkowania wiedzy, to uczymy nie-
efektywnie (Lewicka 1993). Czy uczymy tez regul selekcji wiedzy, elimino-
wania wiedzy zbednej? Jesli uczymy, to jakie sa to reguly i jaka jest ich
sita selekcyjna? Nie znamy wynikéw badan empirycznych, dajacych prze-
stanki do wniosku bedacego odpowiedzia na postawione pytanie. Czy nasz
rejestr przypadkéw utozsamiania réznych porzadkéw moze dostarczaé regut
eliminowania wiedzy zbednej lub wiedzy nierzetelnej? I pytanie adresowane
do upowszechniajacych wiedze w instytucjach edukacji: czy ich powinnoécia
jest uczenie regut eliminowania wiedzy nierzetelnej?

W naszym tekscie opisane sa przypadki odpowiadajace tytulom i ko-
mentarze, ktére komunikuja watpliwosci odnosnie do zgodnosci ich tresci
z intencja w nich zawarta. Zmienione sa przez nas sposoby komunikowania
analizowanych przypadkow.

A. Pojeciowe utozsamianie porzadku logicznego z fizycznym

Przyktady:

1. Pespektywa pozytywistyczna splvcita zjawisko kibicowania i ograniczyta

zbiorowo$¢ kibicow do osob demonstrujacych fakt bycia kibicem.
Perspektywa pozytywistyczna w nauce tworzy zesp6t norm wyznacza-

jacych poznawcza (badawcza) aktywnos$é¢ ludzi nauki, a kibicowanie jest

praktycznym zachowaniem okreslonej kategorii ludzi, ktére to zachowanie

jest wskaznikiem definicyjnym przynaleznosci do zbioru kibicow. Ale ta per-

spektywa nie przesadza o liczbie ani sposobie realizacji roli kibica. Liczba

kibicow i rodzaje kibicowania (typy kibicow) nie wyznaczaja prawdopodob-

nie perspektywy poznawczej badaczy tego zjawiska spotecznego.

2. Dysfunkcjonalnosé. Psychologiczny i socjologiczny aspekt definicji.
Definicja jest sktadnikiem jezyka, takze jezyka jakiejs dyscypliny nauki.

Moze by¢ definicja dysfunkcjonalnosci, np. szkoty, rodziny, przyjeta przez



CZEGO CHCIALBYM NAUCZYC STUDENTOW. .. 181

socjologéw lub psychologéw. Sama definicja nie ma aspektu socjologicz-
nego ani psychologicznego, natomiast moze spelniaé¢ postulaty logiki albo
nie spetniac niektorych. Definicja dysfunkcjonalnosci np. szkoty spetniajacej
postulaty logiki z pewnoscig utatwia dokladne wyodrebnianie przedmiotu
badan prowadzonych przez socjologéw i psychologéw. Nie ostabia natomiast
dysfunkcjonalnosci instytucji, o ktorej komunikuje.

3. Pojecie metody to sposob badan systematycznie stosowany.

Pojecie ,metoda” jest nazwa, a nazwa jako sktadnik jezyka oznacza cos,
co jest poza jezykiem, co stanowi jej desygnat. Nazwa nie moze by¢ toz-
sama z tym, co oznacza. Taka sugestie zawiera przedstawiony wyzej przy-
ktad. Metoda badania jest ciagiem czynnosci podmiotu poznajacego (takze
fizycznych), ktorych wykonywanie umozliwia uzyskanie owemu podmiotowi
wiedzy o przedmiocie badan, czyli jest sposobem badania tego przedmiotu.
4. Zakres metody jest szerszy niz zakres techniki.

Te sugestie odczytamy tak: zakres nazwy ,metoda badan” jest szerszy
niz zakres nazwy ,technika badan”. Oba sktadniki jezyka naleza do tej samej
kategorii syntaktycznej, do nazw, ale kazda z nich oznacza zgola cos innego,
a jedli jest tak, to zakresy obu nazw wykluczaja si¢; zadna metoda nie jest
technika, a zadna technika nie jest metoda. Relacje realne (fizyczne) mo-
ga byé¢ takie: wybér metody M ,wymusza” wyboér technik badan T3 ...T,,.
Mozemy za pomoca definicji ustali¢ zamienno$é¢ zakreséw nazwy ,metoda”
i nazwy ,zbiér technik”.

M =Ty ATy AN'Ts, np. metode monografii tworza techniki badan:

T7 = badanie dokumentéw urzedowych

T> = obserwacja pracy kadry instytucji

T3 = wywiad z klientami instytucji.

Ale catosé (M) nie moze by¢ utozsamiana z jej czescia — technika (77 V T V
13)

5. Socjologiczne uwarunkowania zjawiska migracji.

Socjologia jest dyscyplina nauki, rodzajem wiedzy np. o migracji. Wie-
dza ta prawdopodobnie nie okre§la rozmiaru migracji ani czasu jej trwania,
ani zbioru migrantoéw. Socjolog w opisie badanego zjawiska uwzglednit spo-
teczne réznice miedzy ich aktorami, np. pteé¢, wiek, wyksztalcenie, zawod,
pozycje w strukturze zawodowej itp. Stosownie do takiej wiedzy trafniej-
sze byloby sformulowanie: spoteczne uwarunkowania zjawiska migracji. Na-
tomiast niektore rodzaje wiedzy o migracji zgromadzonej przez socjologie
moga by¢ przestanka decyzji o emigrowaniu np. do Wielkiej Brytanii albo
zaniechaniu takiego zachowania przez posiadajacych wiedze zgromadzona
przez socjologie. Autor publikacji naukowej mogt przedstawi¢ wyniki ba-
dan ukazujacych znaczenie wiedzy zgromadzonej przez socjologéw, wiedzy
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o emigracji polskiej w Wielkiej Brytanii, w zespole uwarunkowan decyzji
badanej kategorii: emigrowac¢ albo nie. Ale badal zgota inny problem spo-
teczny.

6. Czytamy deklaracje metodologiczna autora badan: w badaniach nawia-
zuje do paradygmatu X weryfikowania rzeczywistosci.

Jezeli pojecie ,weryfikowa¢” stosujemy zamiennie z pojeciem ,spraw-

dza¢”, to deklaracji wyzej wskazanej przypiszemy utozsamianie relacji lo-
gicznych z fizycznymi. Sprawdzamy nasze domysty, przypuszczenia, hipote-
zy, czyli jaki$ rodzaj wiedzy o tym, co jest jej przedmiotem. Albo spraw-
dzamy zgodno$¢ lub niesprzecznosé¢ naszych przekonan z regutami logiki,
normami moralnymi, obyczajowymi, prawnymi np. konstytucja.
7. Utozsamianie struktury sktadnika jezyka ze struktura opisywana przez
ten sktadnik relacja obiektywna, pozajezykowa. Dowdd posredni stanowia
wyniki badan empirycznych. Studenci odpowiadali na pytanie: ktore wypo-
wiedzi informuja o zwiazkach miedzy zjawiskami?

Tabela 1

Ktore odpowiedzi informuja o zwiazkach?
Wskazania zdan Studenci | Studenci | Studenci
o zaleznos$ciach Ir. Vr. filozofii
4. Przy nagrzewaniu pret metalo- 16874,7 7382,0 8792.,6
WY rozszerza sie
5. Wiekszy wplyw na innych 9040,0 3539,3 4547.9
cztonkéw grupy ma ten sposrod
nich, ktory posiada wazne dla
nich informacje
6. Gdy grupa jest stale w sytu- 16171,6 7179,6 8186,2
acji zagrozenia zewnetrznego, to
tatwo wytwarza sie w cztonkach
grupy dazenie do wspolpracy
N 225 89 94

Zrédto: E. Narkiewicz-Niedbalec (2006), Socjologia poznawcza uczacej siec mtodziezy,
Zielona Gora, s. 181.

Przypuszczenie o tym, ze budowa (struktura) zdania ,5”, a nie tres¢
przesadza o jego ,dyskryminowaniu” sprawdzamy, dokonujac pordéwnania
procenta wskazan trzech par zdan zawierajacych informacje o zwiazkach
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miedzy zjawiskami. Badani byli studenci matematyki i zarzadzania WSP
i PZ w Zielonej Gorze (Hajduk, Hajduk 1998, s. 139).

Tabela 2

Trafne wskazania pary zdan

Zdania | N %

45 | 11 | 3.9%
4°6 | 115 | 41,2%
56 | 40 | 14,3%
279

Z|@| Ny

Zdania ,4”7 1 ,5” maja rozna tres¢ i rozna budowe (zob.: tabela 1).

Zdania ,4” i ,,6” maja podobna budowe, tres¢ r6zna. Budowa ich odpowiada
relacjom realnym: pierwsze wymienione jest uwarunkowanie, a drugie — jego
nastepstwo.

Zdanie 5”7 1,6” maja podobng tres¢, ale rozng budowe, co ogranicza wska-
zania obu jako wypowiedzi zawierajacych wiedze o zwiazkach miedzy zja-
wiskami. Badani wtasciwie wykluczaja taka mozliwosé¢, aby zdania o réznej
tresci i o roznej budowie zawieraly taki sam rodzaj wiedzy, wiedze o zwiaz-
kach miedzy zjawiskami. Podobna tres¢ zdan (5°6) ostabia presje budowy
jednego na jego ,dyskryminacje”.

8. Innym przykltadem utozsamiania przez studentéw porzadku fizycznego
i logicznego jest uznanie relacji fizycznych, np. dwoch ulic w Zielonej Go-
rze: ul. Ulanskiej i ul. Westerplatte, ktore sie krzyzuja za wyznacznik relacji
logicznych miedzy zakresami nazw: ,ul. Utaniska” i ,ul. Westerplatte”. Zakre-
sy tych nazw wykluczaja sie. Kazda z tych nazw oznacza tylko jeden obiekt,
kazda inny, sg one nazwami jednostkowymi. A zakresy nazw jednostkowych
sa zamienne albo wykluczaja sie. Nie moga natomiast krzyzowacé sie te za-
kresy.

Inny przyktad odmiennosci relacji fizycznych i logicznych. Serce X-a
jest czescig organizmu X-a. Ale zakres nazwy ,serce X-a”’ i nazwy ,orga-
nizm X-a” wykluczaja sie. Zadna cze$é nie jest bowiem caloscia, a zadna
calodé nie jest czedcia, ktéra uznajemy za jej sktadnik. Domyslamy sie, ze
utozsamianiu porzadku logicznego i fizycznego sprzyja akceptacja zatoze-
nia: porzadek fizyczny okresla porzadek logiczny. Wskazane wyzej zatozenie
wyklucza, aby zdanie, ktore ma budowe odmienng niz relacje miedzy zjawi-
skami lub cechami opisywalo te relacje.
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Reguty gramatyki jezyka polskiego nie wykluczaja mozliwosci tworzenia
zdan, ktorych budowa jest inna niz relacje miedzy zjawiskami, cechami opi-
sywanymi przez zdanie. Zdania takie maja warto$¢ logiczna: sa prawdziwe
albo falszywe.

W zwiazku z tym domystem dobrze bedzie przypomnie¢ dopuszczalne
relacje miedzy porzadkiem logicznym i fizycznym. Co jest mozliwe logicznie
nie jest mozliwe fizycznie.

Jesli niektorzy przedszkolacy sa studentami, to niektérzy studenci sa
przedszkolakami.”

Zakresy nazw wykluczaja sie, a zbiory os6b oznaczone przez ich nazwy sa
zupelnie roztaczne.

Zdanie przedstawione wyzej ma budowe implikacji, a implikacja jest praw-
dziwa wowczas, gdy jej poprzednik jest falszywy, niezaleznie od logicznej
wartodci nastepnika. Ten postulat logiki spelnia przedstawione zadanie.
I jest ono prawdziwe.

B. Utozsamianie powinnosci z realnoscia.

Badania Malgorzaty Stefanowskiej (1988) poswiadczaja, ze znacznie
wiekszy procent respondentéw z wyzszym wyksztalceniem niz responden-
tow o innych poziomach wyksztalcenia informuje badacza o tym, iz w okre-
slonym przez pytanie czasie byli w filharmonii na koncercie, w teatrze, na
wystawie malarstwa itp. Takze ci, ktorzy w okreslonym czasie nie odwiedzili
wymienionych instytucji. Odpowiedzi tej kategorii respondentéw dostosowa-
ne sg do ich powinnosci wpisanych do wzoru czlowieka kulturalnego. Oni
utozsamiaja powinno$é z realnoscia.

Podobne utozsamienie poddatem dyskusji. Studenci socjologii analizo-
wali wyniki badan absolwentéw dwoch uczelni wroctawskich: Politechniki
i Akademii Ekonomicznej przeprowadzonych przez Tadeusza Stalewskiego
(2000). Badani absolwenci opisywali oddzialywanie uczelni na nich, ich zda-
niem efekty owych oddzialywan. Przypisuja oni uczelni pozytywne spraw-
stwo, takie, iz uksztaltowala w nich samodzielnos¢é. Okoto 3/4 absolwen-
tow kazdej uczelni taki efekt oddzialywania przypisuje jej. Pytani przeze
mnie studenci socjologii wyrazali pewnos¢, ze uczelnie wyzej wymienione
uksztattowaly w badanych absolwentach samodzielnosé. Nie zauwazyli tego,
ze badani wyrazaja ocene uczelni, swoje przekonanie, a nie opisuja stopnia
realnodci takich oddziatywari. Badani absolwenci prawdopodobnie dokonuja
utozsamiania powinnosci z realnoscia. Skoro uczelnia powinna uczy¢ samo-
dzielnosci, szczegodlnie cennej cechy, a oni studiowali, to takie kompetencje
nabyli na uczelni, ktére wyznaczaja ich samodzielnos$é. Nie wiemy, czy prak-
tycznie potwierdzili w decyzjach zawodowych lub prywatnych przypisane so-
bie kompetencje — samodzielno$é. Podobne wyniki uzyskaly autorski: Maria
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Cwigkalska, Paulina Hojda, Mariola Ostrowska-Zakrzewska (2011, s. 325).
Utozsamianie powinnodci z realno$cia sprzyja wypowiadaniu oczekiwail,
wymagan, za pomocg formul zredagowanych w trybie orzekajgcym:

a) dziennikarz ujawniajac naruszenie prawa przez posta, biznesme-
na dokonuje wystarczajgcej starannosci w pozyskiwaniu informacji
0 nich,

b) ksiadz dotrzymuje tajemnicy spowiedzi,
c¢) nauczyciel ocenia sprawiedliwie uczniow.

Takie sformutowania komunikuja powinnosé, gdy adresowane sa do okreslo-
nej kategorii os6b. Natomiast moga opisywaé zachowania realne, gdy wska-
zany jest podmiot przejawiajacy zachowania postulowane. Wéwcezas takie
zdania sa tezami empirycznie rozstrzygalnymi.

Innym uwarunkowaniem utozsamiania powinnoéci z realnoscia jest pre-
sja aksjologicznej normy: ,,zachowa] sp6jno$é przekonan moralnych”. Skoro
moj oponent (w szczegdlnosci wrog polityczny) popiera ustawe o zaptodnie-
niu in vitro, a o tym publicznie komunikuje, to jest za stosowaniem abor-
¢ji i eutanazji. Odwrotnoscia takiego schematu myslenia jest wnioskowa-
nie rozpoczynajace sie od przestanki przeczacej. Kto akceptuje zdanie: ,nie
ma istoty doskonalszej od cztowieka”, ten nie szanuje ludzi, nie przestrzega
norm etycznych, nie przestrzega norm obyczajowych. Reguly logiki nie wy-
muszaja przyjecia zadnego przekonania, bowiem zadne nie jest wnioskiem
sformutowanym przy wykorzystaniu tresci owego zdania:

a) nie szanuje innego cztowieka lub:
b) nie respektuje zadnej normy moralnej lub:
c¢) nie respektuje zadnej normy obyczajowej.

Lad (spojnos¢) utatwia przewidywanie. Lad powinnosciowy jest spojnym
uktadem sktadnikéw (norm), co sprzyja jego utozsamianiu z tadem realnym.
Latwiejszym dla przedstawienia studentom omawianego problemu okazat sie
ten przyktad.

Ze zdania: ,Piotr nie moze udzieli¢ pomocy wszystkim oczekujacym od niego
pomocy” wyprowadzamy domysty:

a) nie udziela pomocy nikomu,

b) udziela pomocy nielicznym.
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Zaden domysl nie jest uprawomocniony przez reguly logiki, one wzajemnie
sie wykluczaja. Sprawdzenie domystu moze by¢ dokonane przez obserwacje
lub wywiad z Piotrem.

C. Utozsamianie mozliwosci z realnoscia.

Ustalenie trafnosci przekonania X-a o tym, ze moze zdaé¢ egzamin jest
zdanie egzaminu. Wszed!l do mojego gabinetu student i zapytal: ,Czy moge
wejs¢?”. Odpowiedziatem: ,Skoro pan wszedl, to potwierdzit pan przypusz-
czenie, ze pan moze wejs¢”. Student zapytal o zgota co§ innego: ,Czy ma
moje przyzwolenie na wejscie do mojego gabinetu”. Ale tej réznicy nie do-
strzegt.

Utozsamianiu mozliwosci z realnoscia sprzyja trudnosé sprawdzenia
trafnosci przekonania o tym, ze pewna warto$¢ spetnia przypisang jej funk-
cje spoleczna, nadaje sens czynnosciom, np. modlitwa o powrdt do zdrowia
przed operacja, chorego.

Przekonanie nasze przesadza o realnosci stanéw mozliwych wowczas,
gdy jest empirycznie nierozstrzygalne. Skoro symbol orta obecny jest w kul-
turze spoteczenstwa przez XX wiekow, to spetnia pozytywne funkcje w zyciu
cztonkéw tego spoteczenstwa. A skoro PSL obecne jest ponad 100 lat w hi-
storii Polski, to spelnia oczekiwania, aspiracje wielu Polakow.

System promocji naukowych w Polsce realizowany jest przez dziesie-
ciolecia, sprzyja wiec wyselekcjonowaniu elity intelektualnej. Taka funkcje
przypisywali mu jego tworcy.

Zauwazy¢ mozna, ze przekonania, tak samo jak wartosci, maja site mo-
tywacyjna wowczas, gdy sa zinstytucjonalizowane lub zinternalizowane. Za-
rejestrowane wyzej przekonania sg z pewnoscia zinstytucjonalizowane.

O skutecznosci antybiotyku nie przesadza przekonanie zinternalizowa-
ne przez pacjentéw ani jego instytucjonalizacja w przekazie dydaktycznym
uczelni medycznej. Teza o jego skutecznodci jest empirycznie rozstrzygalna.

Akceptacja tych zdan wspomagana jest racjami pozalogicznymi, ktore
przez akceptujacych je nie sg artykutowane. Akceptowanie opisowego zdania
przeczacego jest uznane przez odrzucajacych to zdanie za utomnosé intelek-
tualna, a ta sprzyja przejawianiu zachowan niemoralnych i nieobyczajnych.
I w ten sposéb mozliwosé zostata utozsamiona z realnoscia. Wskazaé tez
trzeba na inng trudnos$é¢ odroznienia przez studentéw mozliwosci od realno-
$ci. Trzy zdania komunikuja wiedze o uwarunkowaniu ztego samopoczucia
ich autora, chociaz maja rézna budowe:

1. Obniza sie ci$nienie powietrza i czuje sie 7zle.

2. Przy obnizeniu si¢ cisnienia powietrza czuje sie Zle.
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3. Gdy obniza sie ci$nienie powietrza, to czuje sie zle.

Niektorzy metodologowie upowszechniaja poglad, ze myélenie hipotetycz-
ne, osobliwe dla nauk empirycznych, jest opisem stanéw mozliwych, a nie
realnych, takich tez, ktére w wersji dokladnie opisanej nie urzeczywistnia
sie nigdzie (Grodziriski 1986).

Utozsamianie porzadku realnego z aksjologicznym:

1. Udzielanie pomocy spotecznej jakiej$ kategorii ludzi jest zachowaniem
ocenianym pozytywnie. Nawet ustalenie skutkéw negatywnych dla ko-
rzystajacych z pomocy nie przesadza o zaniechaniu udzielania pomo-
cy. Nieskutecznosé¢ udzielanej pomocy tez nie sktania do rezygnacji
z jej udzielania.

2. Wykonywanie czynnosci przez rodzicéw za dziecko jest oceniane po-
zytywnie i ta ocena przenoszona bywa na skutek, tym pewniej, im
trudniej zauwazy¢, iz skutek jest negatywny, np. ograniczenie osiaga-
nia przez nie samodzielnodci.

Mozna wskazaé¢ relacje realne, mianowicie takie, ze rézne uwarunkowania
wywoluja jeden skutek. A kazde uwarunkowanie jest oceniane inaczej. Oto
przykiad: ,Ludzie, ktorzy ulegli degradacji spotecznej albo dostapili szybkie-
go awansu, wykazuja silniejszy stopien uprzedzen etnicznych anizeli ludzie
o stabilnej pozycji spotecznej” (Malewski 1975, s. 346).

A oceniane negatywnie okreslone spolteczne potozenie dzieci moze sprzy-
jaé osiaganiu sukceséw przez nie w okresie pracy zawodowej. Badania nauko-
we dostarczyly rzetelnej wiedzy o relacjach: trudne dzieciistwo-aktywnosé
w okresie dorostosci. , Ludzie, ktorzy mieli nieszczesliwe dzieciistwo, gotowi
sa wiecej poswieci¢ dla osiggniecia awansu spotecznego niz ludzie, ktorzy
mieli szczedliwe dziecinistwo, pelne serdecznosci i akceptacji ze strony rodzi-
cow” (Malewski 1975, s. 346).

Konsekwencje omawianego przez nas utozsamiania porzadku realnego
z aksjologicznym odczytujemy w konstatacji Stanistawa Ossowskiego. Pisze
on: ,[...| nie dopuszcza sie przyczynowych wyjasnien, przy ktorych zjawisko
oceniane pozytywnie mogloby by¢ uwarunkowane przyczynowo przez zjawi-
sko oceniane negatywnie albo przy ktérych pozytywne zjawiska moglyby
mie¢ ujemne skutki.” (1962, s. 82).

Takie zalozenie jest nastepstwem respektowania postulatu etycznego,
domagajacego sie od adresatéow zachowania spéjnosci w stosowaniu ocen
etycznych.
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Edward Hajduk

WHAT I WOULD LIKE TO TEACH TO STUDENTS OF SOCIAL
SCIENCES

Abstract

The article discusses the consequences of the division of problems into: a/ main and b/
detailed, and the division of hypotheses into: ¢/ general and d/ detailed. It also shows
the consequences of the assumption about the equivalence of conditions listed in detailed
hypotheses in order to maintain or reject the general hypothesis.

Moreover, the paper indicates the consequences of a subjective attitude towards the
hypothesis revealed by its author. The attitude is expressed by such words as ,,I assume
that...”.

The paper also deals with several versions of identifying various orders: a/ physical, b/
logical, ¢/ syntactical and d/ semantic. It additionally discusses the consequences of some
methodological declarations.



