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Wprowadzenie

Coraz wiecej polskich naukowcow podkresla kryzysowy stan nauk peda-
gogicznych (Denek 2011, Kwieciriski 2011, Gorniewicz 1993, Palka 1999,
Milerski, Sliwerski, red. 2000; Witkowski 2007). Dlatego pedagogika, po-
stawiona wobec gwaltownych przemian spoteczno-cywilizacyjnych musi na
nowo sprecyzowaé¢ swoj sens, istote, tres¢ i powinnosci, aby dookresli¢ swo-
ja tozsamos¢ naukowa. W tradycyjnym, przez co pewnym i bezpiecznym
spoteczenstwie wychowanie bylto procesem transmisji i dziedziczenia stabil-
nych wartoéci. Dzieki temu czlowiek zdobywal kompetencje, pozwalajace
mu rozpoznawaé to, co jest dobre, prawdziwe, pickne. Wspodlczesna, stale
zmieniajaca sie rzeczywisto$é spoleczna, gospodarcza, polityczna nie ofe-
ruje jednostce jednoznacznych drogowskazéw, prowadzacych przez zycie.
Cztowiek zmuszany jest do ciaglych wyboréw, decydowania, eksperymento-
wania i kwestionowania. Zmienne funkcjonowanie w $wiecie przyczynia sie
do innego pojmowania czlowieka i procesu jego wychowania. Analiza tresci
publikacji rozpraw naukowych z zakresu pedagogiki wskazuje, ze dyscyplina
ta jest bardzo réznorodnie pojmowana i uprawiana.

Stale sa kontrowersje na temat, czy pedagogika: 1) jest samodzielna dys-
cyplina naukowa; 2) jest nauka teoretyczna czy praktyczna i inne. Dlatego
celem prezentowanego tekstu jest wlaczenie sie w dyskusje nad tozsamoscia
wspolczesnej pedagogiki jako nauki. Ogranicze swoja wypowiedz tylko do
kilku — moim skromnym zdaniem — istotnych ponizszych zagadnien.

1. Epistemologia teorig poznania prawdy i teorii wiedzy naukowej

Wiedze, ktora dzisiaj nazywamy nauka, zwano filozofig naturalng przed oko-
to stu laty. Do okolo potowy XIX wieku nie odrbozniano rozwazan filozo-
ficznych od badan naukowych. Prowadzono do tego czasu badania raczej
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z filozoficznego niz naukowego punktu widzenia i byly nazywane kolejno
epistemologia i teoria poznania.

W ogoélnym znaczeniu epistemologia (od gr. episteme — wiedza, pozna-
nie, a logos — nauka) to teoria poznania czesto utozsamiana z gnoseologiq.
W $&cistym za$ znaczeniu epistemologia to teoria wiedzy naukowej, zajmuja-
ca sie systemami nauki, ich struktura i jezykiem nauki, sposobami myg$lenia
naukowego i poznawania rzeczywistosci oraz spotecznym funkcjonowaniem
nauki, jak réwniez jej zastosowaniami w praktyce. Mozna wiec stwierdzi¢, iz
epistemologia posiada kontekst efektywnosciowy. Klasycznymi zagadnienia-
mi epistemologii sg kwestie historycznych, spotecznych i psychologicznych
uwarunkowan dziatalnosci poznawczej cztowieka oraz istota i struktura po-
znania, jego zrodet, przedmiotu i granic, metod uzasadniania wiedzy, kon-
cepcji prawdy. Zas gnoseologia to dyscyplina filozofii, ktorej przedmiotem
jest poznanie ludzkie rozumiane procesualnie jako sposéb uzyskiwania zro-
zumienia rzeczywistosci.

Epistemologia jest: 1) dziatem filozofii zajmujacym si¢ zdolnosciami
cztowieka do poznania rzeczywistosci, pozyskania prawdy; 2) nauka o 7ro-
dlach poznania i formach, w jakich proces poznania sie dokonuje. Jej punk-
tem wyjsciowym jest materialistyczne lub idealistyczne rozwiazywanie pod-
stawowego zagadnienia filozofii. Materialistyczna teoria poznania przyjmuje
istnienie przedmiotéw rzeczy, ciata poza nami i niezaleznie od nas. Nato-
miast nasze wrazenia sa obrazami, odbiciami $wiata zewnetrznego (Rozen-
tal, Judin, red. 1955).

Epistemologia uwazana za synonim teorii poznania i filozofii nauki,
traktowana jest jako krytyczne badanie zalozen, zasad, ogblnych hipotez
oraz pojet nauk szczegbélowych, rozwazanych badz oddzielnie, badz tacz-
nie. Od niedawna epistemologia zwraca takze uwage na szersze zwigzki, za-
chodzace pomiedzy nauka a jej zewnetrznym otoczeniem, np. finansowanie
badan, organizacja wyzszych uczelni, relacje naukowcow z wladza.

Epistemologia pozwala wyrézni¢ dwie podstawowe formy poznania:
1) typy poznania sensualistycznego, gdy idzie o ich geneze; empirystycznego,
gdy idzie o ich metody; realistycznego, gdy idzie o ich podstawe; 2) typy
poznania, odpowiednio do tego — racjonalistyczny, intelektualistyczny i ide-
alistyczny. Sprowadzanie filozofii do epistemologii byto z koncem XIX w.
charakterystycznym rysem scjentyzmu, ktéry przyjmowal, ze nauka pozwo-
li na poznanie absolutu.

Epistemologia jest szerszg refleksja nad nauka, starajaca sie odkry¢ uni-
wersalnie wazna/wazne metode/metody, pozwalajace na jednolite i uprosz-
czone ujecie wszystkich zabiegow, znanych dotad nauce (Didier 1992).

Epistemologia bada przedmiot poznania, jego Zrodta i warto$é przede
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wszystkim w aspekcie prawdziwosci. W innych aspektach poznaniem i wie-
dza zajmuja sie réwniez: socjologia wiedzy, psychologia poznania, historia
nauki i inne. Wiele koncepcji epistemologii jako teorii poznania §wiadomie
opiera sie na wynikach tych dyscyplin. Inne za$ postulujg autonomie teorii
poznania, jej niezaleznos$é¢ od innych nauk.

Klasycznymi zagadnieniami epistemologii sa kwestie: istoty i struktury
poznania, jego zrodetl, przedmiotu i granic, metod pozyskiwania i uzasadnia-
nia wiedzy, koncepcji prawdy, a takze historycznych, spotecznych i psychicz-
nych uwarunkowan dziatalnosci poznawczej czlowieka (Milerski, Sliwerski,
red. 2000).

2. Poznanie prawdy w naukach pedagogicznych

Metodologie empiryczne nauk szczegbéltowych, np. pedagogiki uwzgledniaja
cztery dominujace metody poznania w nauce, tj. (wg Charlesa Peirce’a): tra-
dycyjna, autorytarna i intuicyjna (zwana tez aprori) oraz naukows wlasci-
wa. Wyrdzniamy glownie dwa ujecia nauki: statyczne (wiedza) i dynamiczne
(proces poznawania). Natomiast naukoznawstwo wystepuje w dwoch wa-
riantach: epistemologicznym (epistemologia pragmatyczna, czyli droga po-
znania rzeczywistosci) i antropologicznym (nauka jako sfera ludzkiej dzia-
talnosci). Naukoznawstwo bywa czesto dzielone w zaleznosci od czterech
aspektow: 1) filozofii nauki, 2) psychologii nauki, 3) socjologii nauki i 4)
zagadnien praktyczno-organizacyjnych.

Wazne sa horyzonty poznania naukowego. Nauki praktyczne nie moga
istnie¢ bez nauk teoretycznych i odwrotnie. Teoria jednak musi by¢ §cisle
zwiazana w praktyka edukacyjng. Teoria wyplywa z praktyki i winna do
niej wroci¢ (Kunowski 2007, Palka 1999). Tymczasem w nauce mamy pro-
blem. A mianowicie, naukowiec prowadzi badania, obserwacje, doswiadcze-
nia, eksperymenty pedagogiczne, ich wyniki analizuje, interpretuje i na tej
podstawie tylko formuluje postulaty dla praktyki pedagogicznej i dalszych
badari. Nie podejmuje sie¢ trudu pisania tekstéw metodycznych w danym
zakresie, gdyz bedzie posadzony o prace metodyczna. Jesli jest zaintere-
sowany dalszym awansem naukowym, musi swoje dywagacje pedagogiczne
zakonczy¢ na lakonicznych postulatach. Zauwaze tez, ze niniejsze nie wy-
stepuje w naukach $cistych. Budujac wiedze, nalezaloby przestrzega¢ zasad
jej ujmowania:

e musi ona potaczyé w calos¢ rozmaita ,wiedze rozproszona”,
e winna by¢ oparta na akceptacji istnienia prawd przeciwstawnych,

e powinna by¢ integralna czescia ogolnego procesu zycia (Denek 2011).
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Natomiast nauczyciele nie czytaja ksiazek naukowych, ograniczaja sie
jedynie do metodycznych!'. Uwazaja, ze nie jest im potrzebna wiedza na
temat (np.) mechanizméw ksztaltowania poje¢ naukowych u dzieci, ale
potrzebne sa konkretne rozwigzania metodyczne, ksztaltujace te pojecia
u dzieci. Nalezy tez zwréci¢ uwage na kolejny problem wynikajacy z weze-
$niejszego. Jezyk nauczycieli jest praktyczny, ubozszy, a jezyk naukow-
cow jest abstrakcyjny, zlozony. Zatem trudno jest nauczycielowi zrozumieé
i przenies¢ abstrakcyjna teze na konkretna sytuacje dydaktyczng. Gdyby na-
uczyciele przyjmowali, ze dzieki wiedzy nastepuje ich wewnetrzny rozwoj, to
wowczas poznanie — wzorujac sie na Platonie — jest zrodtem radosci i dosko-
naltosci indywidualnej i przyczynia sie do naszego wewnetrznego rozwoju.
Po drugie zas — idac za Francisem Baconem oraz Augustem Comtem — moz-
na ujmowac je jako srodek do osiaggania wladzy nad $wiatem zewnetrznym.
Poznanie rozszerza nasze panowanie nad Swiatem. Jest ono $cidle powia-
zane z technika, przyczynia sie do postepu materialnego i cywilizacyjnego
ludzkosci. Ma ono charakter spoteczny. Jest zatem jaskrawa réznica zacho-
dzaca miedzy wymienionymi rodzajami poznania. Pierwsze z nich bierze
pod uwage nasze najglebsze dazenia, drugie zas — $rodki dzialania.

Na poznanie mozna tez spojrze¢ z innego punktu widzenia, gdyz po-
jeciem tym nazywa sie zarowno pewne akty i rezultaty poznawcze. Akta-
mi poznawczymi sa czynnosci psychiczne, jak np. spostrzeganie, analizowa-
nie, syntezowane, zapamietywanie, przypominanie, sadzenie, interpretowa-
nie itp. Przykladem rezultatow poznawczych sa twierdzenia, tezy naukowe.
W tym miejscu nalezy zwroci¢ uwage, ze psychologia zajmuje sie procesami
poznawczymi, za ktore przyjmuje procesy, dzieki ktérym jednostki mysla
o przedmiotach i zdarzeniach, poznaja i uswiadamiaja je sobie. Procesy te
obejmuja uczenie sie, rozumowanie, zapamietywanie, podejmowanie decyzji,
tworczosé itd. (Zimbardo, Rucha 2006). Jakkolwiek przedmiot psychologii
i teorii poznania jest czesciowo wspoélny, to kazda z tych dyscyplin bada
ten przedmiot z innego punktu widzenia. O co$ innego jednak pyta psy-
chologia, a o0 co innego gnoseologia. Akty i rezultaty poznawcze poddajemy
ocenie, ktora bierze pod uwage prawde, falsz i uzasadnienie. Psychologia
interesuje sie oraz ocenia zjawiska na kontinuum prawda-falsz, zasadnosé-
bezzasadno$é poznania. Tutaj pojawia sie kolejny znak zapytania.

Co to jest prawda? To jest pierwsze z naczelnych pytain teorii poznania,
zwane zagadnieniem istoty prawdy (Ajdukiewicz 1983). Klasyczne (schola-
styczne) ujecie prawdy glosi, ze prawda mysli polega na jej zgodnosci z rze-
czywistoscia. Nie do przyjecia jest jednak wyjasnienie, ktore utrzymuje, ze

!Czego dowodza badania prowadzone przez Aleksandra Nalaskowskiego, na temat
ktorych prowadzone byly debaty w telewizji polskiej, ,,Na kazdy temat”, program 2, 2006 r.
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owa mysl bytaby identyczna z rzeczywistoscia. Na plan pierwszy wysuwa
sie interpretacje, ze bylaby ona raczej podobizng czego$ rzeczywistego, od-
biciem jakiej$ rzeczywistosci. Niektorzy filozofowie odrzucaja interpretacje
prawdy i szukaja innej definicji, poniewaz sadza, ze tego, czy mysli nasze sg
zgodne z rzeczywistodcia, czy tez nie, zadna miara nie mozemy stwierdzié.
Poglad, ze zgodnosci mysli z rzeczywistoscia nie mozna stwierdzi¢, opiera
sie na rozumowaniu starozytnych sceptykow.

Sceptycy odrzucali klasyczna definicje prawdy. Filozofowie nieklasycz-
ni za definicje prawdy, czyli twierdzenie prawdziwe uznali zatozenie, ktore
czyni zados¢ kryteriom ostatecznym i nieodwolalnym.

Wobec powyzszego, chcac okresli¢ pojecie prawdy, winnismy zdefinio-
waé ja jako zgodno$é mysli z ostatecznymi i nieodwotalnymi kryteriami
(Ajdukiewicz 1983).

W dalszych poszukiwaniach za kryterium prawdy przyjeto, ze jest nim
powszechna zgoda. Skoro zas prawda ma polega¢ na zgodnosci, to nasuwa
sie definicja, wedtug ktorej prawdziwosé jakiegos twierdzenia polega na po-
wszechnej zgodzie. Wedtug innych filozoféw ostatecznym kryterium prawdy
jest to, ze kazdy, kto twierdzenie zrozumie, bedzie je musial uznaé¢ za praw-
dziwe.

Przedstawione wersje nieklasycznej definicji prawdy maja dzi$ charak-
ter wytacznie historyczny. Rozwazania dotyczace logiki zachowuja obecnie
swa wartos¢. Podkreslajac znaczenie systemu logiki klasycznej, dwuwarto-
$ciowej, mozna uwazad, ze istnieje wspolna dla calej ludzkosci, kultur i dla
rozwazania wszystkich zagadnieri taka sama metoda wyciggania wnioskow
z przestanek. Réznimy sie nie logika, lecz przyjmowanymi zatozeniami, wy-
branymi Zrédtami, podejsciami metodologiczno-rzeczowymi. Moga sie réz-
nic¢ takze tym, ze niektorzy z nich moga nie chcie¢ zastosowaé pewnych praw
logiki, nawet mimo ich zasadnosci. Woéwczas réznice tkwia nie w logice, ale
w woli.

Filozofia jest wiec systematyczna, refleksja krytyczng, dotyczaca zagad-
nien zwigzanych z bytem, poznaniem i dziataniem. Tak pojeta filozofia moze
swoim przedmiotem uczynié¢ dziedzing, ktéra bezposrednio bada jakas inna
nauka (na przyktad istnieje filozofia pedagogiki lub filozofia sztuki). Odpo-
wiadajac na pytanie, czym jest filozofia, nie powinnismy ulegaé¢ falszywej
sugestii, ktora zawiera si¢ w etymologii tej nazwy (mitos¢ madrosci). Mitosé
nalezy do porzadku uczué. Z drugiej strony — nie mozna filozofii utozsamiaé
z madroscig. Dos¢ czesto przyjmuje sie, ze filozofie cechuje pewien typ po-
stawy, ktora pierwszy zajat Sokrates. Przy tej postawie duzo bardziej licza
sie pytania niz dogmatyczne odpowiedzi.

Filozofia nie daje sie oddzieli¢ od swej historii. Od czasu Arystotelesa
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az do XVIII w. pojecie filozofia byto synonimem najogélniej pojetej na-
uki. W jezyku francuskim az do XIX w. nauke okre§lano mianem filozofii
naturalnej. W jezyku potocznym natomiast termin ,filozofia” utozsamiany
bywa z madroscia: 1) pozwalajaca cierpliwie i ze spokojem znosi¢ nieko-
rzystny bieg wydarzen (w tym sensie mowimy, ze kto§ zniost co§ w spo-
sob filozoficzny); 2) jest ono synonimem mniej lub bardziej sprecyzowanego
swiatopogladu, czyli kto§ ma wtasna filozofi¢ (Durozoi, Roussel 1997).

Tradycja glosi, ze stowa ,filozofia” po raz pierwszy uzyt Pitagoras, ktory
nie chcac nazywaé siebie medrcem, przez skromnosé mowit o sobie, ze jest
tylko ,mitosnikiem madrosci” (gr. philosophos). Z tych samych wzgledow
za filozofa uwazal sie Sokrates, ktory dodatkowo podkreslal, ze ta ,mitosé
madroéci” ma duza warto$¢ moralng. Do XVIII w. stowo ,filozofia” oznacza
uczonego. W XVIII w. natomiast nazwa ta nabiera nowego znaczenia, zaczy-
na okresla¢ kogos, kto uznaje wylacznie autorytet rozumu. Wsrod filozofow
wcigz panujg kontrowersje co do definicji ich dziedziny.

Samo to slowo jest pochodzenia greckiego i od czaséw starozytnych
pojmowano je dwojako jako: 1) owa milos¢ madrosci (gr. philos — przy-
jaciel, mitognik; phileo — mituje, daze; sophds — madry, sofia — madrosé),
2) to, co zajmowalo madrych przyjaciol, czyli czlonkow wezesnego bractwa
pitagorejskiego (Durozoi, Roussel 1997).

Granica miedzy filozofia a tym, co obecnie nazywamy nauka, nie jest
wyrazna. Fundamentalne pytania dotyczace cech wspoélnych wszystkim rze-
czom Arystoteles badal w ramach tzw. ,pierwszej filozofii”, ktéra podzniej
nazwano metafizyka. Stamtad w poézZniejszej terminologii przetrwal poglad,
ze filozofia zajmuje sie pytaniami ogdélnymi. Heidegger akcentowal, ze filo-
zofia przede wszystkim zajmuje sie ,stawianiem pytani”. Inni z kolei zwra-
cali uwage na charakter naukowy filozofii i koniecznosé¢ spetniania przez nia
okreslonych kryteriow weryfikacji. Filozofia traktowana jest jako: 1) ogdlna
nauka o $wiecie, jako synteza nauk lub badanie ich podstaw; 2) filozofia
ma charakter praktyczny, buduje $wiatopoglad, uczy zyciowej madrosci —
zdaniem starozytnych.

Filozofia zatem to poszukiwanie specyficznej madrosci. Wieloznacznosé
antycznego pojecia ,madrosci’, oznaczajacego zarazem wiedze o prawdzie
i praktykowanie moralnosci, musiato spowodowaé¢ dwie interpretacje filo-
zofii. Pierwsza, ktorej poczatki siegaja jonskich filozofow przyrody (VI w.),
a potem zostaje rozwinieta przez Hegla i anglosaski racjonalny pozytywizm,
pojmuje filozofie zasadniczo jako racjonalne wlasnie poznanie, poszukiwanie
zrozumienia. Druga, powolujaca sie na Sokratesa, Kanta i wspotczesny eg-
zystencjalizm, uwaza filozofie za poszukiwanie moralnosci, naszego prawdzi-
wego przeznaczenia oraz traktuje ja jako nauke wlasciwego postepowania.
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Kazda z filozofii (Platon, Kartezjusz, Spinoza, Kant, Hegel) w swoisty
spos6b przyczynity sie do poglebienia ludzkiej myéli. Nie moze sie jednak
to oby¢ bez udziatu samego umyshu, co wymaga osobistego uksztaltowania,
ciggu indywidualnych do$wiadczen, zebranych po drodze zyciowej i prze-
zwyciezenia przeszkod. Filozofia jest zarazem wiedza i madroscia, pozna-
niem i prébg; jest to wiedza oparta na rozumieniu, co wymaga efektywnego
i praktycznego uczestnictwa podmiotu refleks;ji.

3. Istota i sens pierwotnych zainteresowan pedagogiki

W pierwszej kolejnodci istnieje potrzeba udzielenia odpowiedzi na pytanie:
Czym jest pedagogika i jakie sa elementy poznania? Pedagogika byta nauka
o wychowaniu, formutujaca teoretyczne i metodyczne podstawy planowej
dzialalno$ci wychowawczej. Pojecie nauki — wedtug Jozefa Marie Bocheri-
skiego — ma dwa $cisle ze soba zwiazane, lecz rézne znaczenia, tj. subiektyw-
ne i obiektywne. Nauka rozumiana subiektywnie jest wiedza usystematyzo-
wana, czyli pewna wlasnoscia ludzkiego indywidualnego podmiotu. Nauka
rozumiana obiektywnie jest tworem spolecznym, ktory istnieje w mysleniu
ludzi tak, ze zaden z nich nie zna wszystkich nalezacych do niej twierdzen,
przyjmujac przy tym, iz nauka ta jest takze ukladem zdari obiektywnych.
Natomiast status poznawczy jakiej$ teorii wyznaczaja nastepujace kompo-
nenty: okreslony zbior abstrakcyjnych postulatéow definiujacych implicite
podstawowe terminy pedagogiki, nastepnie model lub interpretacja postu-
latéw lub twierdzen z nich wyprowadzonych. Znaczace dla statusu naukowe-
go pedagogiki — moim skromnym zdaniem — sg jeszcze: wybor przedmiotu
badan, metod badan i zasady konstruowania twierdzen naukowych.
Poczatkowo zakres pedagogiki ograniczal sie do probleméw zwiazanych
z przygotowaniem mlodej generacji do dojrzatego zycia. Byta ona pojmo-
wana jako proces planowego oddzialywania dorostego pokolenia na dzieci
i mtodziez. Glownymi instytucjami, ktore oddziatywaly na mtode pokole-
nie byly za$ rodzina i szkola (Hejnicka-Bezwinska 2008, Kunowski 2007).
Tradycyjnie pedagogika byta nauks o wychowaniu dzieci. W wyniku nie-
ustannego rozwoju spolecznego ulega rozszerzeniu przedmiot badan peda-
gogiki. Obejmuje ona proces zamierzonego, niezamierzonego i naturalnego
wychowania oraz ksztalcenie i nauczanie dorastajacych pokolen (tamze).
Dzieki wielowiekowym badaniom wyodrebnita sie z pedagogiki teoria
wychowania i dydaktyka, ktore tez przechodza kryzys tozsamosci nauko-
wej, oraz historia wychowania. Teoria wychowania ma klopoty z sama na-
zwa. Poniewaz nazwa kojarzy sie z socjalistyczna teorig wychowania, jaka
obowiazywata w Polsce przez trzydziesci lat, dlatego zaproponowano nazwy:
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teorie lub teoretyczne podstawy wychowania. Juz sama nazwa sugeruje, iz
ma zajmowaé sie wychowaniem czltowieka na kazdym szczeblu jego rozwo-
ju. Zas dydaktyka ma koncentrowaé sie na ksztalceniu i nauczaniu-uczeniu
sie. Zatem te dwie subdyscypliny jakby ,zabieraja” pedagogice pierwotny
przedmiot badan.

Przyspieszony rozwéj spoteczny, kulturalny i ekonomiczny wptynat na
przetomie lat 80. i 90. XX wieku na rozszerzenie rozwazan teoretycznych
i zakresu praktycznych zastosowan pedagogiki. Oprocz tradycyjnych za-
dan pedagogika formuluje zasady rozwoju i aktywnosci cztowieka w catym
procesie ontogenezy, ktoére maja szczegdlne znaczenie dla praktyki wycho-
wawcze] w zwiazku z przyspieszonym rozwojem nauki, techniki i kultury. To
rodzi konieczno$é ustawicznego poszerzania oraz modernizacji wiedzy i kwa-
lifikacji w ciagu catego zycia (ksztalcenie ustawiczne). W zwiazku z tym
wysuwaja sie nowe problemy badawcze, jak: rozwijanie trwalych zaintere-
sowan, motywacji do ciaglego ksztalcenia sie, samoksztatcenia, samowycho-
wania. To przyczynito sie do znacznego wzrostu rozwoju spotecznego i za-
potrzebowania spoteczenistwa na réznorodnosé¢ zdobywanej wiedzy. Mozna
zauwazy¢ to po roku 1994, kiedy zaczely powstawaé na polskich uczelniach
nowe kierunki i profile. Wystepuje wiec wiele orientacji teoretycznych i me-
todologicznych w uprawianiu pedagogiki — od neopozytywizmu w naukach
spotecznych po hermeneutyke i postmodernizm.

4. Tres¢ wspolczesnie uprawianej pedagogiki

W  pedagogice polskiej, szczegdlnie po okresie przemian spoteczno-
politycznych na przetomie lat 80. i 90. XX wieku zaznaczyty si¢ orienta-
cje i ideologie z Europy Zachodniej i Stanéw Zjednoczonych. Dzieki czemu
rozwineta sie pedagogika krytyczna, emancypacyjna, postmodernistyczna,
feministyczna, pogranicza, antypedagogika i inne. W kazdej z orientacji ina~
czej przedstawia sie problem metodologiczny pedagogiki i przyznaje sie r6z-
ny status poznawczy generowanym na jej gruncie czastkowych teorii. Obec-
nie pedagogika obejmuje swym zakresem wszystkie fazy zycia czlowieka.
Przede wszystkim tworzy podstawy dziatalnosci wychowawczej, majacej na
celu wyposazenie spoteczenistwa w wiedze ogdlna, a takze w system wartosci
i przekonan niezbednych do jego funkcjonowania.

Wspotezesnosé wraz z jej wymaganiami sprawia, iz istnieje koniecznosé
objecia przez pedagogike wszystkich zagadnien wiazacych sie z wychowa-
niem czlowieka. Pedagogika bada wiec cztowieka w réznych etapach zycia
i rozwoju, uwzgledniajac badania typowo pedagogiczne, jak i te, ktore sa
na pograniczu pedagogiki i filozofii, pedagogiki i historii, pedagogiki i psy-
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chologii uczenia si¢, rozwojowej, wychowawczej, pedagogiki i socjologii, pe-
dagogiki i medycyny. W nowoczesnym pojmowaniu proceséw wychowania,
ksztalcenia i samoksztalcenia studiowane i analizowane sa zagadnienia: pod-
miotowos¢, partnerstwo, dialog, demokracja, przedsiebiorczosé, tolerancja,
wielostronnos$é osobowosci, kompetencje, samodzielnosé¢ poznawcza, posta-
wa i aktywno$é tworcza oraz wiele innych. Bogactwo przedmiotu badan
pedagogiki powoduje, ze obok tradycyjnych dyscyplin pedagogiki (jak peda-
gogiki ogolnej, dydaktyki ogolnej, teorii wychowania, historii wychowania)
tworza sie dziesiatki dyscyplin pochodnych:

e od ugruntowanych tradycja i zasiegiem badari, jak: spoleczna, po-
réwnawcza, specjalna, zawodowa, opiekuncza, przedszkolna, wczesno-
szkolna, szkolna, andragogika

e przez dyscypliny szczegdtowe, jak: pedagogika czasu wolnego, muze-
alnictwa, medialna, ekologiczna, rodziny, tworczosci

e do dyscyplin tworzonych w odniesieniu do catej pedagogiki, jak: pe-
dagogika aksjologiczna, prakseologiczna, systemowa, transcedentalno-
uniwersalistyczna itp.

W zwiazku z prébami calodciowego ujmowania badanych zjawisk pe-
dagogicznych poglady rozszerzono o idee, iz te powyzsze podejscia umoz-
liwiajg pelniejszy opis podstaw filozoficznych probleméw pedagogicznych,
pozwalaja scali¢ wiedze o badanych obiektach do integralnej catosci. To
wladnie dlatego w filozofii upatruje owocna podstawe dla pedagogicznych
badan interdyscyplinarnych. Dla wiedzy naukowej szczegblne znaczenie ma
proces rozwoju, w ktérym mozna wyodrebnié¢ trzy podstawowe etapy: 1) po-
wstawanie i rozwo] idei naukowych, 2) tworzenie inwencji, tj. znajdowanie
praktycznych zastosowan dla tych koncepcji i 3) tworzenie innowacji, czyli
praktyczne wykorzystanie nowych rozwigzari.

Dzieki tworzonym w pedagogice modelom, daje sie podstawy zaréwno
poziomej, jak i pionowej integracji réznych koncepcji naukowych i réznych
dyscyplin wiedzy. Integracja pozioma polega na tym, ze badacz korzysta
z dorobku wszelkich badan nad obiektem tego samego szczebla w hierarchii
ztozonosci lub nad ktoryms ze szczegdtowych aspektéw ich funkcjonowania,
prowadzonych w ramach wielu dyscyplin i z r6znego punktu widzenia. In-
tegracja pionowa wystepuje wéwczas, gdy modele prostsze wykorzystywane
sa w badaniach bardziej ztozonych lub odwrotnie. Wiadomo na przyktad, ze
badania nad psychika cztowicka opieraja si¢ na eksperymentach ze zwierze-
tami. Wielodyscyplinarne podejscie do zjawisk pedagogicznych przyczynia
sie do integracji wspotczesnej nauki.
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Wielozakresowosé 1 wielobarwnosé zagadnien we wspolczesnej pedago-
gice doprowadzity do krystalizacji nowych obszaréw badawczych, niemiesz-
czacych sie¢ w dotychczasowym podziale nauki na dyscypliny. Powstaly one
wokot praktycznych probleméw pedagogicznych. Za ich przyktady moga po-
shuzyé: teoria projektowania, socjotechnika, teorie zmian, innowacji, twor-
cza aktywno$é dzieci, tworczosé pedagogiczna nauczycieli, systemowa teoria
zarzadzania. Badania prowadzone w tych zakresach maja charakter inter-
dyscyplinarny, a ich ogromne znaczenie praktyczne sprawia, iz tradycyjnie
uksztaltowane dyscypliny naukowe, jak ekonomia, socjologia czy psycholo-
gia zaczynaja pelié w stosunku do nich w niematym stopniu role stuzebna.
Polega ona przede wszystkim na dostarczaniu zestawéw narzedzi badaw-
czych, znajdujacych zastosowanie zaréwno w analizach teoretycznych, jak
i empirycznym badaniu rzeczywistosci pedagogicznej. Tym samym przyczy-
nia sie do tego, ze pedagogika jako nauka zatraca swoja tozsamosé. Dodam,
ze tozsamosé jest tutaj traktowana jako poczucie odrebnosci pedagogiki,
jako nauki wobec innych nauk. Naukoznawstwo wyréznia trzy zasadnicze
koncepcje rozwoju nauki:

a) skrajny kumulatywizm, traktujacy rozwoj nauki jako zwykte dodawa-
nie nowych prawd do starych i niedostrzegajacy np. potrzeby reinter-
pretacji starej teorii w $wietle nowej;

b) skrajny antykumulatywizm, podkreslajacy niewspolmiernosé starej
i nowej teorii, ich absolutng odmiennos¢;

¢) koncepcje dialektyczna, wedle ktorej rewolucja naukows jest dialek-
tyczna negacja, tj. zaprzeczenie dotychczasowej teorii, ale z zachowa-
niem jej pozytywnego dorobku (Hajduk 1995).

Ktora z tych koncepcji rozwoju procesu poznania stosowaé nalezatoby
w badaniach pedagogicznych w zakresie np. teorii wychowania, dydaktyki
i pedeutologii, pozostaje caly czas kwestia dyskusyjna.

5. Wybrane obszary kryzysu pedagogiki

Wielokrotnie powtarzana jest teza, ze pedagogika przezywa kryzys, ponie-
waz: 1) znajduje si¢ na etapie przednaukowym, poszukujac swojej tozsa-
mosci; 2) nie ma wlasnego paradygmatu; 3) istnieje kryzys problematyki,
metod i instytucji badawczych; 4) teoria odbiega od praktyki itp. (Folkierska
1990, Hejnicka-Bezwiriska 2008, Kwieciriski 2011, Palka 1999, Schulz 2007).
Czesto tez pedagogika jako nauka jest obwiniana za kryzysy spoteczne i po-
lityczne danego kraju, uzasadniajac, ze nie przewidziata owego kryzysu oraz
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ze teoria nie jest zwiazana z praktyka. Nie zgadzam sie z niniejszym, a mia-
nowicie kryzys spoteczny wplywa na kryzys praktyki edukacyjnej, a nie na-
uki o niej. Jednoczesnie praktyka edukacyjna i pedagogika nie sa w stanie
przewidzie¢ przyszlosci, w tym nadchodzacego kryzysu.

Przy tej okazji mozna zaobserwowaé niska samoocene teoretykow peda-
gogiki. Przejawia sie to czestym poréwnywaniem z innymi naukami, nawet
takimi, z ktorymi nie maja nic wspolnego, np. z naukami $cistymi. Oprocz
tego, ze poréwnujemy sie, to udowadniamy sobie nawzajem brak naukowo-
$ci, brak tworczosci naukowej. Cechy naukowosci i tworczosci naukowej sa
subiektywne. Nie ma konkretnych, precyzyjnych, mierzalnych cech, za po-
moca ktorych stwierdzimy, ze dana teoria jest naukowa. Czesciej pojawiaja
sie przenoszone z Zachodu na grunt Polski koncepcje uznawane za tworczy
wklad naukowy. Za$ te teorie, w ktorych podejmowane sa rzadko poruszane
zagadnienia i ktére budowane sa przez naukowca przez wiele lat pracy po-
budzaja do krytyki, doszukiwania sie autoplagiatu itp. Nie mozna pracowaé
i pisa¢ przez dziesieé lat o jednym zagadnieniu, rzucajac sie na ré6zne podtoza
teoretyczne. Zatem zasadne jest ugruntowanie swoich teoretycznych zatozen
w jednej teorii i uzasadni¢ empirycznie, ale wowczas mozna byé posadzo-
nym o monotonie, monogamie, monotematycznosé¢, autoplagiat. Przedmiot
zainteresowarni naukowych pedagogéw czesto zahacza o tereny badane przez
innych badaczy, np. psychologéw, socjologdéw, filozoféw. Pojawia sie spor
o kompetencje, o granice uprawnien, o to, czy pedagog moze byé¢ czasami
psychologiem, socjologiem, filozofem, o jego role w badaniach interdyscypli-
narnych. Z tych wlasnie wzgledéw teoretyk pedagog ma stabe samopoczucie
wsrod przedstawicieli innych dyscyplin nauk spotecznych i humanistycznych
oraz ciagle broni swojej pozycji.

Z tych wtasnie wzgledow pedagogika jest na etapie poszukiwania przed-
miotu badan. Problematyka wychowania obejmuje coraz nowsze aspekty
funkcjonowania cztowieka w zmieniajacej sie cywilizacji i wkracza na tereny
dotad nieznane, a badania musza by¢ interdyscyplinarnymi. Jednoczesnie
problematyka wychowania zajmuje sie teoria wychowania (lub teorie, teo-
retyczne podstawy wychowania). Moze to teoria wychowania, jako mtodsza
i skazona socjalistyczng teorig wychowania (Muszynski 1974, 1977 itp.) win-
na ustapié¢ miejsca ugruntowanej historycznie i naukowo pedagogice. Tym
samym, obok pedagogiki, dydaktyki winny tylko funkcjonowaé wspotczesne
kierunki wychowania. Wielo§¢ przedmiotéw — uwazam na podstawie dzie-
siecioletniej pracy naukowej — na studiach pedagogicznych, tj. pedagogika
ogolna, wstep do pedagogiki, filozoficzne podstawy pedagogiki, wspolczesne
kierunki wychowania, teoretyczne podstawy wychowania, doktryny pedago-
giczne tez przyczyniaja sie do zamazania przedmiotu i charakteru pedago-
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giki jako nauki.
6. Zadania teoretyka-badacza, pedagoga-specjalisty-hobbysty

Powyzszy stan rzeczy wynika tez z kilku wzgledéw. Pierwszym z nich jest
waskie specjalizowanie si¢ teoretykow i praktykéw pedagogdéw. Dochodzi do
tego, ze maja niepelna orientacje w pokrewnych specjalnosciach. Ta sta-
ba znajomo$é przez specjalistow jednej dziedziny pedagogiki dorobku po-
zostalych pedagogik jest tez zrozumiala, uwzgledniajac rozrost i wielosé
problemoéw badawczych tej dyscyplin. Nalezy tez zauwazy¢, ze uprawiaja
pedagogike teoretycy ,réznej masci”’, ktérzy niekoniecznie maja podstawo-
we — magisterskie wyksztatcenie pedagogiczne. Malo jest tzw. ,rasowych
pedagogéw”. Mamy tez tych teoretykéw, ktorzy uprawiaja waski wycinek
rzeczywistosci edukacyjnej. Obok nich jest nieznaczna grupa tych, ktorzy
sa specjalistami niemalze od wszystkiego, co jednocze$nie przyczynia sie
do réznego pojmowania i analizowania zjawisk pedagogicznych. ,Naukowcy
niejako z definicji zaktadaja, ze maja olbrzymia wiedze, ale tak nie jest.
Dobrze by im zrobilo, gdyby czesciej przyznawali sie do swojej niewiedzy”
(Fisher 2011). Jednoczesnie eksperci stabo radza sobie z prognozowaniem
dalszych loséw w obranej przez siebie dziedzinie, w ktorej sa specjalista-
mi. Lepiej prognozuja sytuacje osoby ze znikomg wiedza w danym zakresie
(tamze). ,Nikt nie wie wszystkiego o wszystkim. Wszyscy jestesmy ignoran-
tami w wiekszym lub mniejszym stopniu niz bylidémy sktonni przypuszczaé,
co ma jednoczesnie pozytywne strony. Wiara we wlasna wiedze i mozliwo-
$ci dostarcza pozytywnych ztudzen, ktére zapewniaja dobre samopoczucie”
(tamze).

Teoretyk pedagog w roli nauczyciela akademickiego winien przekazy-
waé¢ wiedze juz historyczna, ukazujac aktualno$é niektorych jej elementow
i wynikajace konsekwencje dla praktyki pedagogicznej. Moze on tutaj wska-
zywadé drogi poszukiwan badawczych w pedagogice, orzekaé¢ o statusie po-
znawczym poszcezegbdlnych tez, o zasadach hierarchizacji systemu wiedzy.
Pedagog teoretyk wystepuje czesto w roli eksperta przy ocenie programu
pracy wychowawczej.

Wydaje sie jednak, ze ze wzgledu na jego prace naukowa, pierwsza i waz-
niejsza funkcja jest projektowanie badan naukowych, a na podstawie uzy-
skanych wynikow i ich analizy, interpretacji, konstruowaé¢ okreslony system
wiedzy naukowej. Organizuje on badania, ich teren i poszukuje srodkéw na
ich realizacje. Wiele czasu poswieca na sprecyzowanie koncepcji i kosztory-
su. Swoj wysitek ukierunkowuje na przygotowanie miejsca badan (w sensie
lokalnym), na selekcje osob, instytucji, przygotowanie zespotu badawczego
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i stworzenie narzedzi badawczych. Poszukuje réznych Zrédel finansowania,
czasami bez efektu. Dodam, ze owe pozyskane §rodki sg bardzo skromne.
Jedli ich za$ nie uzyska, wowczas wykorzystuje swoje indywidualne mozliwo-
$ci, wspolprace z roznymi instytucjami i studentami. Zauwazy¢ tez nalezy,
ze 7 roku na rok coraz skromniejsze sa dotacje MNiSzW na granty badaw-
cze, zwlaszcza w naukach humanistycznych i spotecznych. Szybciej mozna
pozyskaé sfinansowanie projektu na popularng tematyke. Syntezowanie wy-
nikéw badan w formie deskryptywnej oraz tworzenie na tej podstawie mo-
delu teoretycznego przyczynia sie do podniesienia statusu metodologicznego
pedagogiki. Ci badacze prowadza do postepu w pedagogice i jednoczesnie
sa jej sita napedowa. Charakteryzuje ich erudycja, wysokie kompetencje ba-
dawcze, umiejetnosé konstruowania modeli teoretycznych pedagogiki i moc
upowszechniania ich w praktyce pedagogicznej.

Mozna wiec $miato powiedzieé¢, ze pedagog-teoretyk-badacz to o wyso-
kich ambicjach specjalista-hobbysta. Posiada duzy zaséb wiedzy z okre$lone;j
dziedziny, ktéra swobodnie postuguje sie i przekazuje studentom. Konstru-
uje, organizuje i realizuje badania, na ktoére bardzo czesto nie otrzymuje
zadnych dotacji. Na tej podstawie pisze monografie, na ktoéra rowniez musi
,skads” pozyska¢ srodki finansowe. Czesto tez musi zadbaé o jej dystrybu-
cje. Zatem jest tez pisarzem naukowym, menedzerem i dystrybutorem. Na
domiar wszystkiego winien mie¢ praktyke pedagogiczna. A — dodajmy — je-
go miesieczne wynagrodzenie jest adekwatne nauczycielskiej pensji. Zatem
badacz-teoretyk-pedagog jest specjalista obranej dziedziny i jednoczesnie
pelnym wiary misjonarzem i hobbysta.

Zakonczenie

Jak wida¢ z powyzszego, pedagogika nalezy do nauk empirycznych i spo-
tecznych, a jej swoistym przedmiotem jest oddzialywanie na cztowieka, kto6-
ry zmienia si¢ pod wplywem innych ludzi. Przedmiot pedagogiki stanowia
Swiadome i celowe dziatania wychowawcze, jak i te nieSwiadome i sponta-
niczne, sktadajace sie razem na proces socjalizacji jednostki. Przyjeto wiec,
ze pedagogika jako nauka opisuje, diagnozuje i wyjasnia fakty, z jednocze-
snym prognozowaniem nastepstw (Kunowski 2007). Przedstawione powyzej
rozwazania na temat tozsamo$ci naukowej pedagogiki sa zaledwie glosem
w dyskusji i proba wyrazenia wlasnego stanowiska w niniejszej sprawie.
Pedagogika znajduje sie w okresie intensywnego rozwoju. Wielo$é¢ orien-
tacji badawczych (czego tutaj nie rozwijalam), bogactwo nurtow, wiara
teoretykow-badaczy-pedagogéw moze budzi¢ niepokéj i watpliwosci. Jed-
nak te réznorodnos¢ w pedagogice nalezy uznaé¢ za bogactwo, ktére moze
prowadzié¢ do tadu poznawczego i prakseologicznego.
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Zamiast zakoriczenia sformutuje kilka kwestii, ktorych rozstrzygniecie
moze okazaé¢ sie ptodne dla badani z zakresu pedagogiki. Jednym z na-
czelnych probleméw dla pedagogiki jest $wiadomy wybédr filozofii, ktora,
tkwiac u podstaw badan, warunkuje specyfike, sens i strukture ich wyni-
kow. W zwiazku z tym pozostajg pytania otwarte o to, kto — filozofowie
czy (i) pedagodzy maja sprecyzowaé zalozenia epistemologiczne i gnoseolo-
giczne pedagogiki? Jakimi kryteriami kierowaé sie w doborze i precyzowa-
niu przestanek filozoficznych dla badan interdyscyplinarnych w nauce? Czy
kazdemu pojedynczemu i samotnemu badaczowi pozostawiaé te zadania do
wykonania samodzielnego? Jak inaczej rozwigza¢ postawione problemy? Jak
motywowaé teoretyka-badacza-pedagoga? W jakim zakresie i w jakim stop-
niu teoretyk-badacz-pedagog moze spetnia¢ swojg misje? Jak dlugo jeszcze
i w jakim zakresie i stopniu teoretyk-badacz-pedagog moze by¢ misjonarzem
i hobbysta?
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Abstract

Against a background of epistemological theory of the truth in educational sciences, the
author has expressed her concern about: 1/ the object of scientific interest of educators,
2/ low self-esteem of education theorists, 3/ the fact that the object of academic interests
of educators often interferes with the areas studied by other sciences, e.g., psychology,
sociology, philosophy, which consequently leads to the state of scientific research in the
area of education, 4/ the multiplicity of subjects while studying education (general educa-
tion, introduction to education, philosophical fundamentals of education, contemporary
trends in education, theoretical fundamentals of education, educational doctrines) which
blurs the subject and character of education as a science, 5/ the situation of an educator-
theorist-researcher (possessing a wealth of knowledge in a specific area; who constructs,
organizes and implements the research, very often without any subsidies; writing mono-
graphs; winning funds).



