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MIEJSCE OPIEKI WE WSPOLCZESNEJ PEDAGOGICE

W artykule podejmuje probe okreslenia miejsca, jakie zajmuje opieka we
wspolczesnej pedagogice — zarowno jako obiekt jej zainteresowari badaw-
czych, jak tez jako jej przedmiot ksztalcenia.

Temat wydaje sie wazny, przede wszystkim dlatego, ze opieka zajmuje
coraz wiecej miejsca w naszym zyciu — jednostkowym i zbiorowym, co jest
konsekwencja tego, iz coraz czedciej w tym zyciu pojawiaja si¢ osoby po-
trzebujace opieki, a co wiecej, zdane na opieke ze strony innych. Przemiany
zachodzace we wspodlczesnej rodzinie sprawiaja zas, ze owi ,,inni” nie zawsze
pojawiaja sie w najblizszym kregu oséb potrzebujacych opieki. To pocigga
za soba konieczno$é tworzenia instytucji opiekuriczych, opracowywania za-
sad i form ich funkcjonowania, a wreszcie ksztalcenia niezbednych do tego
kadr. Efekty ich ksztalcenia, a wiec zdobyta wiedza, umiejetnosci i posta-
wy, stanowia podstawe skutecznosci dziatan praktycznych podejmowanych
przez te instytucje. Coraz wiekszej rangi nabiera w spoteczeristwie zawod
pracownika opieki, za$ ksztalcenie w tym zawodzie nie pozostaje takze bez
wplywu na mozliwosci zatrudnienia.

Jednym z waznych wskaznikéw miejsca, jakie w jakiej$ dziedzinie nauki
zajmuje dana problematyka, jest zakres i stopien, w jakim jest ona podejmo-
wana w badaniach, a co za tym idzie, takze w literaturze naukowej. Drugim
takim wskaznikiem jest stopieri, w jakim problematyka ta jest przedmiotem
ksztalcenia, a wiec miejsce, jakie zajmuje w programach studiéow pedago-
gicznych, a co za tym idzie, w ,zbiorze” efektéow ksztalcenia obejmujacym
niezbedne w tym zawodzie wiedze, umiejetnosci i postawy.

Rozwazania dotyczace miejsca, jakie w pedagogice i ksztatceniu peda-
gogdéw zajmuje problematyka opieki prowadza juz na wstepie do wniosku,
ze jak dotad jest ono dos¢ mato znaczace — jesli bierze sie pod uwage wcigz
rosnace zapotrzebowanie na wiedze i umiejetnosci dotyczace wypelniania
w spoleczenstwie szeroko rozumianych funkcji opieki. Ten wniosek sktania
zad do wysuniecia postulatéw rozwijania tej problematyki, a tym samym
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do nadania odpowiedniej rangi samej subdyscyplinie, jaka jest pedagogika
opiekuricza.

Tym kwestiom, a wiec wyjasnieniu przyczyn zbyt niskiego, w poréwna-
niu do potrzeb, zainteresowania opieka jako przedmiotem refleksji i badan
naukowych, jak tez jako przedmiotem nauczania na studiach pedagogicz-
nych zamierzam poswiecié¢ gtéwna czesé rozwazan podjetych w tym artyku-
le.

Opieka jako przedmiot zainteresowan badawczych w pedagogice

Przeglad literatury z obszaru pedagogiki, w tym takze problematyki podej-
mowanej w réoznych konferencjach sktaniaja do stwierdzenia, ze problema-
tyka opieki jest nader rzadko podejmowana i to najczesciej w dosé ograni-
czonym (w stosunku do potrzeb) zakresie. Dzieje si¢ tak, mimo ze proble-
matyka ta znalazla sie przeciez w pedagogice jako przedmiot wyodrebnionej
subdyscypliny, jaka jest pedagogika opiekuriczal. Jakkolwiek bowiem w pu-
blikacjach i wystapieniach z obszaru pedagogiki termin ,opieka”’ czesto sie
pojawia, to kwestie zwiazane z opieka rzadko stanowia przedmiot dalej ida-
cych i bardziej wnikliwych analiz oraz badan.

Najczesciej o opiece mowi sie (i pisze) w kontekscie wychowania; mo-
wi sie¢ bowiem zwykle o dzialaniach (pracy) opiekunczo-wychowawczych.
Nieroztacznos¢ zwiazku taczacego opieke z wychowaniem obszernie omawia
Zdzistaw Dabrowski, ktory pisze: ,niezaleznie jednak od pewnych réznic co
do tresci i zakresu rozpatrywanych powiazan, na ogdél wszyscy autorzy sto-
ja na stanowisku, ze opieka zawsze wiaze sie z wychowaniem” (Dabrowski
2006, s. 89)2.

Ten stan rzeczy przyczynia sig, niestety, do zubazania problematyki
opieki w pracach pedagogicznych. Niektére zagadnienia opieki sa niemal
nieobecne w publikacjach, takze tych, ktére mieszcza sie w obrebie pedago-
giki opiekunczej.

'Mimo ze pedagogika opiekuncza zyskala status subdyscypliny kilkadziesiat lat temu,
wciaz niejasny jest jej status; pisza o tym niejednokrotnie autorzy prac z zakresu pedago-
giki opiekunczej (Gajewska 2009, Jundzitt 2008, Kelm 2000, Winiarski 2008). Kolejnym
potwierdzeniem watpliwosci dotyczacych statusu pedagogiki opiekunczej moze by¢ ty-
tul konferencji, zorganizowanej przez Wyzsza Szkote Humanistyczno-Ekonomiczna we
Wrtoclawku (maj 2012): Pedagogika opiekuricza w stanie tworzenia — historia, epistemo-
logia, metodologia i praktyka. Znamienne jest takze jedno z pytan, na jakie organizatorzy
starali sie odpowiedzie¢: ,Czy poglady o >koncu< pedagogiki opiekuriczej [...]| nie sa
przesadzone i przedwczesne?” (Komunikat dot. konferencji).

2Nie kwestionuje, oczywiscie, zasadnosci taczenia opicki z wychowaniem, jednak tak
wychowanie, jak i opieka sa dzialaniami, ktére moga wystepowaé oddzielnie; moga tez
stanowi¢ przedmiot odrebnych badan i analiz teoretycznych.
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Niedostatki publikacji na temat opieki dotycza przede wszystkim trzech
(powiazanych z soba) obszarow:

e opieki rodzicielskiej i opieki w rodzinie,
e opieki w szkole i innych instytucjach oswiatowych,
e opieki nad osobami w podeszlym wieku i niepelnosprawnymi.

I tak, mimo iz opieka jest podstawowym dzialaniem podejmowanym
wobec dziecka, niezbednym dla utrzymania go przy zyciu®, brakuje w pe-
dagogice publikacji i badari na ten temat. Przeglad literatury pozwala na
stwierdzenie, ze zagadnienia opieki nad dzieckiem podejmowane sa z reguty
w odniesieniu do dziecka osieroconego i dotycza opieki instytucjonalnej. Ten
brak zainteresowania problematyka opieki rodzicielskiej i (idacy w slad za
nim) brak publikacji na ten temat dziwi szczegodlnie, gdy przeciwstawiamy
mu mnogosé¢ publikacji dotyczacych wychowania rodzicielskiego®.

Problematyka opieki jest takze prawie nieobecna w tych publikacjach
i badaniach z zakresu pedagogiki, ktére dotycza funkcjonowania rodziny,
mimo ze opieka jest jedna z podstawowych jej funkcji w kazdej fazie jej roz-
woju’; takze mimo znaczenia, jakie dla rozwoju i funkcjonowania czlowicka
ma opieka ze strony czlonkéw rodziny® i mimo (niespotykanej w zadnej in-
nej instytucji $wiadczacej opieke) réznorodnosci relacji opiekunczej, ktora
wystepuje w rodzinie”.

Zmaczenie opieki nad rodzing podkresla Marek Andrzejewski, twierdzac,
ze wladnie w pedagogice szczegblnie wazne jest podejmowanie zagadnien
zwigzanych z opieka w rodzinie. Autor ten przekonuje, ze ,Warunkiem ko-
niecznym sukcesu omawianej reformy (reformy opieki nad dzieckiem i ro-
dzing — przyp. E. M.) jest rowniez zmiana postaw pracownikow instytu-
¢ji opiekunczo-wychowawczych — od skoncentrowania uwagi wytacznie na
dziecku, do podjecia pracy z dzieckiem i jego rodzing” (2001, s. 16).

3G. Gajewska pisze: ,Opieka jest pierwsza dzialalnosciag wobec drugiego czlowieka,
warunkujaca jego przezycie, zachowanie zdrowia, jako$¢ zycia, wychowanie, ksztalcenie,
a wiec w szczegolnosci usamodzielnienie i socjalizacje” (2009, s. 12).

4Warto tu zauwazy¢, ze zagadnienia wychowania sa w pedagogice znacznie czesciej
odnoszone do wychowania w rodzinie niz w szkole.

STakze w fazach nastepujacych po opuszczeniu domu przez dzieci; funkcje opiekuricze
sprawuja wtedy wobec siebie starzejacy sie malzonkowie, szczegodlnie, gdy jeden z nich
zachoruje (Ostoja-Zawadzka 1999).

6Jakkolwiek znaczenie opieki rodzicielskiej (przede wszystkim macierzynskiej) jest
szczegoblnie duze w przypadku malych dzieci, to o priorytetowym znaczeniu opieki w ro-
dzinie méwié takze mozna w odniesieniu do opieki nad osobami os6b w podesztym wieku.

"Mowa tu o opiece dorostych dzieci nad rodzicami w podesztym wieku, opiece dziad-
kéw nad wnukami.
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Do niezadowalajacych efektoéw prowadzi takze poszukiwanie publika-
cji na temat opieki w szkole, co musi budzi¢ zdziwienie, jedli sie zwazy, ze
opieka jest jedna z podstawowych funkcji pelnionych przez placowki oswia-
towe, w tym przede wszystkim — szkote. W publikacjach dotyczacych pracy
w szkole, w ktorych podejmowana jest problematyka opieki, przede wszyst-
kim brakuje calodciowego jej ujecia; jest ona rozproszona, a omawiane w niej
dziatania opiekuncze okreglane sg innymi terminami®. Takie publikacje sa
zatem mato przydatne w planowaniu pracy opiekuriczej szkoty”. Niedostat-
ku literatury na temat opieki w szkole nie rekompensuja publikacje dotycza-
ce pracy opiekuriczo-wychowawczej w swietlicy szkolnej czy tez te, w kto-
rych podejmowana jest problematyka pracy pedagoga szkolnego; dotycza
one bowiem waskiego zakresu dziatan opiekuriczych.

7 podobna sytuacja, a wiec niedostatkiem publikacji, w ktérych w spo-
so6b kompleksowy i zarazem systemowy bylyby przedstawiane kwestie opie-
ki, mamy do czynienia w przypadku literatury dotyczacej dziatan podejmo-
wanych wobec 0s6b w podeszlym wieku i 0séb niepetnosprawnych (zaréwno
tych, ktorzy zyja samotnie, w rodzinach badz tez w specjalistycznych insty-
tucjach). Owszem, w opisie dziatan podejmowanych wobec tych oséb, a wiec
w obrebie andragogiki czy pedagogiki specjalnej uzywa sie terminu ,,opieka”,
ale brakuje odniesieni do teorii; brakuje tez metodyki, a sam termin ,opieka”
jest raczej stosowany w rozumieniu potocznym.

Przeglad publikacji z zakresu pedagogiki pozwala jednak nie tylko na
stwierdzenie, ze w ,obrazie”, jaki w ramach pedagogiki tworza zagadnienia
opieki wystepuja ,biate plamy”, ale, nadto, ze obraz ten nie jest spojny.
Innymi stowy, problematyka opieki nie jest ujmowana systemowo; braku-
je jej podstaw teoretycznych, a zagadnienia opieki, jesli w ogble stanowia
przedmiot badan, to w sposéb wycinkowy; czesto stanowiac element innej,
zorientowanej np. na zagadnienia wychowania badz pomocy spotecznej, ca-
tosci.

W przedstawianej wyzej ocenie stanu publikacji dotyczacych opieki nie
jestem odosobniona; niedostatki w tym zakresie zauwazaja dos¢ czesto au-
torzy prac po$wieconych pedagogice opiekuiiczej, zwlaszcza ci, ktérzy wy-
kazuja w nich troske o dalszy rozwdj tej subdyscypliny. I tak, na przyktad,

8Chodzi tu przede wszystkim o termin ,profilaktyka”. Literatura odnoszaca sie do
opieki w szkole (profilaktyka stanowi niewatpliwie element tej opieki — por.: str. 101-102
tekstu tego artykutu), to bowiem przede wszystkim literatura dot. profilaktyki w szkole.
Mozna tu wymienié¢ takie publikacje, jak: Z. GAS, Szkolny program profilaktyki; istota,
konstruowanie, ewaluacja, Fundacja ,Masz szanse”, Lublin 2004.

9Publikacja, w ktorej zagadnienia opieki w szkole przedstawione sa w sposéb upo-
rzadkowany i obejmujacy najwazniejsze jej aspekty, jest praca: J. MATERNE, Opiekuricze
funkcje szkoty. Wprowadzenie do metodyki pracy opiekuriczej, 1988.
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redaktorki publikacji pt. Pedagogika opiekuricza. Przesztosé — terazniejszo$é
— przysztosé we wprowadzeniu do niej pisza, ze pomyst publikacji ,|. . .| na-
rodzil si¢ w trakcie zajeé¢ ze studentami, ktoérzy wielokrotnie sygnalizowali
trudnosci w dostepie do publikacji z zakresu pedagogiki opiekuniczej” (Jun-
dzitt, Pawlowska 2008, s. 9).

O pomijaniu w pedagogice tresci zwiazanych z opieka pisze takze Gra-
zyna Gajewska, pytajac: .. .| czy wiedza o opiece stala si¢ niepotrzebna, jej
teoria niemozliwa, skoro jest pomijana w tresciach pedagogicznych” (2009,
s. 12).

Stan problematyki opieki w ksztalceniu pedagogow

Opieka jest tez stosunkowo rzadko przedmiotem ksztalcenia na kierunku,
jakim jest pedagogika. Zagadnienia opieki (teoria opieki, systemy opieki, me-
todyka opieki) sa, oczywiscie, przedmiotem studiéw na specjalnosciach okre-
glanych mianem pedagogiki opiekunczej lub opiekunczo-wychowawczej'®
(w szczegdlnosci tej ostatniej)!!. Jednak na innych specjalnosciach proble-
matyka opieki nie stanowi odrebnego przedmiotu studiowania. Dochodzi
zatem do sytuacji, w ktorej ksztalcenie w zakresie przedmiotu: ,Metody-
ka pracy opiekuriczo-wychowawczej” wymaga wprowadzenia (z koniecznosci
pospiesznego i zarazem powierzchownego) w zagadnienia tzw. teorii opie-
ki'2. Warto zauwazy¢, ze tej trudnosci nie do$wiadczamy w odniesieniu
do problematyki wychowania; tzw. teoria wychowania jest przedmiotem re-
alizowanym w wiekszosci uczelni ksztatcacych na kierunku pedagogika na
wszystkich specjalnosciach.

10 Jednak nawet ksztalceniu na pedagogice opiekuriczo-wychowawczej zarzuca sie ogra-
niczenia; oto bowiem na tej specjalnosci studenci nabywaja wiedze i umiejetnosci nie-
zbedne do pracy z dzie¢mi, podczas gdy dla efektywnej opieki nad dzieckiem nie mniej
wazne sg takze wiedza i umiejetnosci dotyczace opieki nad rodzina. A. Andrzejewski pi-
sze, ze sposob ksztalcenia studentéw w ramach specjalnosci ,jopiekuriczo-wychowawczej
jest nieadekwatny do potrzeb. Przygotowujac jedynie do pracy z dzie¢mi czyni ich bez-
radnymi wobec elementarnej potrzeby podejmowania pracy z rodzicami wychowankow
i wspolpracy z instytucjami dzialajacymi w $rodowisku zamieszkania” (2001, s. 20).

"Warto tu zauwazy¢, ze pedagogika opiekunczo-wychowawcza jest tez, znacznie cze-
$ciej niz pedagogika opiekuricza, specjalnoscia studiowana w szkotach wyzszych w ramach
kierunku, jakim jest pedagogika.

12Celowo pisze: ,tzw. teorii”’, bowiem termin ,teoria” jest w pedagogice, w odniesieniu
do wychowania wciaz stosowany w bardzo szerokim rozumieniu i okresla raczej ,refleksje
o wychowaniu” (co pozwala odroznié¢ teorie od praktyki pedagogicznej; nie stuzy jednak
dobrze rozwojowi pedagogiki i osiaganiu przezen statusu nauki teoretycznej — por.: Mu-
szynski 2004). Z podobna sytuacja mamy do czynienia w odniesieniu do dziatalnosci, jaka
jest opieka.
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Niedostatek ksztalcenia w zakresie opieki dotyczy takze ksztatcenia na
tzw. kierunkach nauczycielskich, a wiec na studiach (specjalnosciach) przy-
gotowujacych do pracy w zawodzie nauczyciela. W programie tych studiow
powinno wyroézniaé sie, obok funkcji wychowawczych i dydaktycznych, tak-
ze jako rownorzedna funkcje opiekunicza. Niestety, w najnowszych standar-
dach ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczycielal?,
w opisie efektow ksztalcenia (zaréwno ogdlnych, jak i szczegotowych) doty-
czacych wiedzy, nie ma opieki! W obrebie kategorii efektow, jaka sa umiejet-
nosci odnajdujemy, co prawda, zapisy: ,Posiada umiejetnosci i kompeten-
cje niezbedne do kompleksowej realizacji dydaktycznych, wychowawczych
i opiekunczych (podkreslenie — E. M.) zadan szkoty, w tym do samodzielnego
przygotowania i dostosowania programu nauczania do potrzeb i mozliwosci
uczniéw) oraz: ,Jest praktycznie przygotowany do realizowania zadan za-
wodowych (dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych [podkreslenie —
E. M.]) wynikajacych z roli nauczyciela” (odpowiednio: p. 31 p.7 ,Ogdlnych
efektow ksztatcenia”)!4, ale w tresciach ksztalcenia, obejmujacych ogoélne
przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne odnajdujemy tylko ,Profilak-
tyke w szkole” (p. 1.12, s. 9). Co wiecej, profilaktyka ta (jak wynika z tresci
szezegbtowych) zorientowana jest jedynie na ochrone zdrowia ucznioéw oraz
na zagadnienia postepowania pedagogicznego z uczniem ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi. Nawet jesli przyjaé, ze istota opieki jest ochrona
przed zagrozeniem!® (a wiec profilaktyka), to i tak zakres tej ochrony (wy-
znaczony przez okreslone w nowych standardach tresci ksztalcenia) jest sta-
nowczo zbyt waski, a regulowane przez te tresci ksztalcenie nauczycieli nie
przygotuje ich dostatecznie do wypelniania jednej z podstawowych funkcji,
jaka jest opieka.

Ten (wynikajacy zapewne w duzym stopniu ze stabej obecnosci pro-
blematyki opieki w nauce, jaka jest pedagogika) niedostatek ksztalcenia
w zakresie opieki skutkuje stabym przygotowaniem (badz nawet brakiem
przygotowania) absolwentow pedagogiki do pracy opiekunczej i wszystkimi
jego skutkami, w tym ograniczeniem mozliwosci ich zatrudnienia.

Potrzeba rozwijania problematyki opieki i jej uzasadnienie

13Standardy te zostaly okreslone w zalaczniku do Rozporzadzenia Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 roku.

Podobne zapisy odnajdujemy takze w opisie szczegotowych efektéw ksztalcenia.

15Tak definiuje opieke A. Kelm (por.: str. 100 tego tekstu). Pisze on: ,,Tak wiec przez
opieke w najogoélniejszym znaczeniu rozumie¢ bedziemy dzialanie podejmowane wobec
0sob i rzeczy ze wzgledu na faktyczne czy potencjalne zagrozenie ich istnienia przy braku
albo ograniczonych mozliwoséciach przezwyciezenia zagrozenia wlasnymi sitami tych oséb
i rzeczy” (2000, s. 19).
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Mozna zatem stwierdzié¢, ze wiedza z zakresu opieki, jaka czerpie z peda-
gogiki dysponuje oraz umiejetnosci w zakresie opiekunczych dziatan, jakie
posiada absolwent pedagogiki i kierunkéw nauczycielskich juz teraz sa dale-
ce niewystarczajace. Ten niedostatek jest szczegdlnie dotkliwy, jesli zwazy¢,
jak bardzo zwiekszaja sie potrzeby w zakresie dziatan opiekuiniczych, a co za
tym idzie, jak bardzo zwicksza si¢ zapotrzebowanie na wiedze i umiejetno-
$ci z zakresu opieki. To stale powiekszajace sie zapotrzebowanie na wiedze
i umiejetnosci dotyczace opieki ma kilka zrodet.

Po pierwsze, w spoleczenstwie stale wzrasta odsetek oséb w pode-
sztym wieku (Nowak-Starz, Markowska, Zboina, Grzywna 2009). W zwiazku
z tym, coraz bardziej daje o sobie znaé¢ niedostosowanie istniejacego obecnie
modelu opieki nad osobami w podesztym wieku do potrzeb. W modelu tym
podmiotem dziatan opiekuriczych sa bowiem przede wszystkim osoby sta-
rzejace sie w chorobie i niedostatku; podejmowane wspoltczesnie dziatania
opickunicze sa dziataniami z zakresu tzw. opieki spolecznej i zdrowotnej,
za$ osobami podejmujacymi te dzialania sa przede wszystkim pracownicy
socjalni i pracownicy stuzby zdrowia. Tymczasem wiele wskazuje na to, ze
dla starzenia sie w dobrostanie wazne jest nie tylko zapewnianie tzw. opie-
ki zdrowotnej i odpowiednich warunkéw bytowych, ale przede wszystkim
ksztaltowanie umiejetnosci podtrzymywania kondycji zdrowotnej i psychicz-
nej, a przede wszystkim tworzenie warunkéow do rozwoju'®. Tworzenie takich
warunkoéow jest miedzy innymi zadaniem praktyki opiekuiiczej. Wprawdzie
mamy na tym polu do czynienia z pewnym postepem, gdyz odpowiednie
placowki kieruja ku osobom w starszym wieku!” rozne oferty edukacyjne
(Koziel, Trafiatek 2009), ale otwieranie mozliwosci ksztalcenia sie to tylko
jeden z wielu mozliwych sposobéw zapewniania warunkéw do rozwoju oso-
bom w okresie poznej dorostosci'®. Weiaz zbyt mato wiemy o czynnikach,
potrzebach i warunkach rozwoju oséb w tym wieku. Dobrym przyktadem
niedostatkéw naszej wiedzy na ten temat sa kontrowersje dotyczace zna-
czenia, jakie dla tzw. pozytywnego starzenia sie¢ ma aktywnosé; przeciw-
stawne teoriom niezaangazowania, wycofania sie, sa teorie podkreslajace
wage aktywnosci czlowieka w tym okresie (Gajos, Woliriska 2006; Szarota
2010). Warto tu tez zauwazy¢, ze wiekszo$¢é badan empirycznych na temat
starzenia sie to badania opisowe; stosunkowo mato wéroéd nich jest badan

YRozwoj psychiczny czlowieka trwa bowiem cale zycie (o ile nie zaburza go choroby,
np. choroba Alzheimera).

"Dla okreslenia 0s6b w podeszlym wieku zamiennie stosuje tu terminy: osoby w star-
szym wieku, osoby w okresie p6znej dorostosci, seniorzy.

18Przyjmuje takie rozumienie opieki, w ktorym waznym jej elementem sa dzialania
skierowane na zapewnienie warunkéw rozwoju — por.: str. 101-102 tego tekstu.
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wyjasniajacych, a wiec tych, ktére moglyby stanowié¢ solidnag podstawe dla
metodyki pracy z osobami w podesztym wieku.

Po drugie, Zzrédtem rosnacego zapotrzebowania na wiedze i umiejet-
nosci z zakresu opieki sa przeobrazenia, jakim podlega wspotczesna rodzi-
na. Do najistotniejszych (z uwagi na potrzeby opieki) przemian zaliczy¢
mozna zmiany w charakterze pracy, szczegdlnie kobiet, przejawiajace sie
w widocznym wzrodcie ich aktywnosci zawodowej, podejmowanej nie tyl-
ko z pobudek ekonomicznych (Tyszka 2003, Kwak 2005, Muszynski 2008
iin.). Coraz czesciej kobiety staja w obliczu potrzeby, a czesto koniecznosci
godzenia obowigzkéw macierzyniskich z praca zawodowa. Wymaga to sto-
sownych rozwiazan w kwestii opieki (takze instytucjonalnej) nad malymi
dzie¢mi, a te z kolei potrzebuja dobrej orientacji w swoistosci opieki nad
malym dzieckiem, warunkach prawidtowej opieki nad nim, skutkach powie-
rzania przez matke opieki nad malym dzieckiem innej osobie itd. Brak tej
wiedzy i idacy w $lad za nim brak stosownych rozwiazan opieki nad matym
dzieckiem stawia niejednokrotnie mtode kobiety w obliczu dylematu: ma-
cierzynstwo czy praca zawodowa? Skutki, jakie niesie ze soba rozwiazanie
tego dylematu, zwykle sa negatywne zar6wno w wymiarze indywidualnym,
jak i spolecznym: sg one negatywne dla kobiety, bo powoduja zagrozenie
dla zaspokojenia jej potrzeby samorealizacji i rozwoju (gdy wybiera ona
macierzynstwo, nie zaspokaja potrzeby rozwoju zawodowego; gdy wybiera
prace zawodowa, musi zrezygnowaé z realizowania siebie w roli matki). Re-
zygnacja przez kobiety z macierzynstwa powoduje z kolei spadek przyrostu
naturalnego ze wszystkimi negatywnymi jego skutkami.

Do podejmowania i rozwijania problematyki opieki sktaniajg takze inne
zmiany wspolczesnej rodziny, a mianowicie zmiany w jej strukturze (przej-
$cie od rodziny wielopokoleniowej do dwupokoleniowej, a takze zwickszajacy
sie odsetek rodzin niepelnych) oraz zmiany w organizacji i stosunkach spo-
tecznych. Przemiany te powoduja, ze wzrasta liczba osob (dzieci i dorostych)
potrzebujacych opieki i zarazem rola os6b zawodowo zajmujacych sie opie-
ka; wzrasta zarazem potrzeba wiedzy i rozumienia zjawisk oraz proceséow
zwiazanych z opieka (Zebrowski 2006).

Po trzecie, wzrastajaca potrzeba w zakresie wiedzy dotyczacej opieki
i umiejetnodci opiekuriczych wynika takze z coraz liczniejszych i bardziej
zroznicowanych zagrozen dzieci i mtodziezy. Wynikaja one przede wszyst-
kim z przemian spotecznych i cywilizacyjnych. Wspotczesne dzieci i mto-
dziez sa zagrozone bieda!?, przemocs, uzaleznieniami czy patologia spo-

9We wspotczesnych badaniach dotyczacych ubéstwa, zwraca sie uwage na fakt tzw.
infantylizacji biedy, czyli wzrost udziatu dzieci i mtodziezy wsréd ludnosci biednej (por.:
Chrzanowska 2009).



MIEJSCE OPIEKI WE WSPOLCZESNEJ PEDAGOGICE 99

teczng (Chrzanowska 2009, Izdebski 2008, McWhirter 2001 i in.)

Przed pedagogika (a pedagogika opiekunicza w szczegolnosei), rozumia-
na jako nauka i kierunek ksztalcenia stajg zatem nowe zadania. Aby im
sprostaé¢, potrzebne sg dziatania, ktére umozliwia rozwdj problematyki opie-
ki i pozwola uzyskaé¢ nalezna jej wysoka range jako subdyscypliny naukowej
i jako przedmiotu studiowania; to z kolei jest podstawa rozwoju ksztalcenia
w zakresie pedagogiki opiekunczej.

Punktem wyjscia skutecznych dziatan zorientowanych na rozwoj proble-
matyki opieki w pedagogice jest zdanie sobie sprawy z przyczyn istniejacego
stanu rzeczy, a wiec odpowiedz na pytanie: Co stanowi o stabosci pedagogiki
opiekunczej i ogranicza jej rozwdj? Proba odpowiedzi na to pytanie zajme
sie obecnie.

Przyczyny niskiej rangi problematyki opieki w pedagogice

Kiedy zastanawiamy si¢ nad powodami, dla ktérych problematyka opieki
wciaz traktowana jest w pedagogice marginalnie, a pedagogika opiekunicza
wciaz stoi wobec trudnosci z samookresleniem si¢, musimy zwroci¢ przede
wszystkim uwage na jej teoretyczne podstawy. Wyrasta wowczas przed nami
trudnosé¢ podstawowa, zwigzana ze sposobem rozumienia terminu ,opieka’.
Jak sie okazuje, juz tutaj zaczynaja si¢ zupelnie podstawowe kontrowersje.

W wielu pracach wprowadzajacych problematyke opieki sam termin
,opieka” pojmowany jest réznie i malto precyzyjnie. Najczedciej rozumiany
jest zbyt wasko?”. Nadto, czesto stosowany jest zamiennie z innymi, bli-
skoznacznymi terminami, takimi jak np. ochrona, pomoc socjalna badz tez
zastepowany innym terminem?!.

Moéwiac o waskim rozumieniu terminu ,opieka” mam na mysli takie jego
pojmowanie, przy ktérym opieka ujmowana jest jako dziatalnosé polegajaca
na zaspokajaniu potrzeb osob, ktore same (z roznych przyczyn) uczynic tego
nie moga. Tak definiuje opieke Z. Dabrowski, ktéry pisze: ,,Opieka miedzy-
ludzka jest, opartym na odpowiedzialnosci za podopiecznego (kompensacyj-
nej), ciaglym i bezinteresownym zaspokajaniem jego ponadpodmiotowych
potrzeb w nawiazanym miedzy nim a opiekunem zréwnowazonym stosunku
opiekuriczym” (2006, s. 87).

20Przeglad réznych sposoboéw definiowania terminu ,opieka”, wraz z komentarzami,
odnajdujemy w pracy Zdzistawa Dabrowskiego (2006, tom 1, s. 47-78).

21Rezygnacja ze stosowania terminu ,,opicka” jest uzasadniana kojarzeniem dziatalnosci
okreslanej tym terminem z jalmuznictwem; stad glosy, aby (szczegdlnie w przypadku
dziatain podejmowanych wobec os6b dorostych) zastepowaé go terminem ,pomoc” lub
~praca” z dopiskiem ,socjalna” lub ,spoteczna”.
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Wskazywanie na zaspokajanie (zastepcze) potrzeb jako celu dziatan
opiekunczych nie tylko nie pozwala na obejmowanie tym terminem dziatan
niewatpliwie opiekuniczych, jakim np. jest ,chronienie dziecka” (nie mamy tu
przeciez do czynienia z zadna potrzeba dzieckal); stawia nas takze w obliczu
trudnych pytan: o zaspokojenie jakich potrzeb chodzi? Wszystkich? Takze
tzw. potrzeb indywidualnych???. Watpliwosci budzi¢ moze takze ogranicza-
nie dziatan opiekunczych do dziatan bezinteresownych i ciggtych.

Wasko opieke rozumie takze inny przedstawiciel pedagogiki opiekun-
czej, Albin Kelm. Wedlug tego autora, opieka jest dziataniem stuzgcym
ochronie przed zagrozeniem. Pisze on: ,,Tak wiec przez opieke w najogol-
niejszym znaczeniu rozumie¢ bedziemy dziatanie podejmowane wobec os6b
lub rzeczy ze wzgledu na faktyczne czy potencjalne zagrozenie ich istnienia
przy braku albo ograniczonych mozliwosciach przezwyciezenia zagrozenia
wlasnymi sitami tych osob i rzeczy” (2000, s. 19).

Takie ujmowanie opieki wydaje sie takze zbyt waskie. Jakkolwiek bo-
wiem tak rozumiana opieka obejmuje dziatania chroniace przed zagrozenia-
mi réznego rodzaju i pozwala na objecie tym terminem profilaktyki pierw-
szego, drugiego i trzeciego rzedu, to poza obrebem dziatan opiekuiiczych
znalazlyby sie wszystkie te, ktore skierowane sg na wspomaganie rozwoju
w roznych jego sferach.

Moéwiac o zbyt waskim ujmowaniu opieki w pedagogice mozna mieé
takze na uwadze odnoszenie zagadniern opieki niemal wytacznie do dzia-
tan podejmowanych wobec dzieci i mtodziezy, co potwierdza przeglad tresci
publikacji z zakresu pedagogiki opiekuriczej, w ktorych niemalze nieobec-
ne sa zagadnienia opieki nad osobami dorostymi. Znamienne jest takze to,
ze w wielu definicjach opieki znajdujemy stwierdzenie, ze dzialania opie-
kuricze podejmowane sa ,|. .. | zwlaszcza wobec dzieci i mlodziezy”, co — jak
mozna sie domysla¢ — ma zwiazek z tradycyjnym (ale zarazem wciaz po-
wszechnie przyjmowanym) takim rozumieniem pedagogiki, w ktorym jest
ona (zgodnie z etymologia stowa) nauka o wychowaniu i ksztalceniu dzieci
oraz mlodziezy. I cho¢ coraz czesciej zauwaza si¢ (chociazby z uwagi na role
ksztalcenia ustawicznego) koniecznosé rozszerzenia obszaru badan pedago-
giki takze na osoby doroste (por.: Janowski 2007), to stosunkowo niewiele
jest prac w pedagogice, ktore dotycza tej kategorii osob.

Wydaje sie zatem, ze tym, co moze postuzy¢ do wyjscia pedagogiki opie-
kuniczej z pojeciowego zamieszania oraz niezakldéconego i zarazem preznego
jej rozwoju jest ustalenie i przyjecie takiego rozumienia terminu ,opieka”,
ktory nie tylko pozwolitoby terminem tym okresla¢ dzialania powszechnie

22K. Obuchowski do potrzeb indywidualnych zalicza m.in. potrzeby chorobowe (1995,
s. 95).
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rozumiane jako opiekuncze, ale przede wszystkim umozliwitoby porozumie-
nie i wspolprace z przedstawicielami innych subdyscyplin pedagogiki i in-
nych nauk, w tym psychologii, socjologii, prawa, politologii, a takze nauk
medycznych.

Warunki te spelnia (w moim przekonaniu) takie ujmowanie opieki,
w ktorym jest ona rozumiana jako dzialalno$¢ (czynnosé lub zespol czyn-
nosci), skierowana na zapewnienie osobie, ktoéra sama (z réznych przyczyn)
uczynié tego nie moze, warunkéw niezbednych do utrzymania zycia, zdrowia
i rozwoju.

Przyjecie, ze celem opieki jest zapewnienie warunkéw niezbednych do
utrzymania zdrowia, zycia i do rozwoju, pozwala na obejmowanie pojeciem
opieki zaréwno tych dzialan, ktére polegaja na dostarczeniu tego, co nie-
zbedne dla utrzymania zdrowia, zycia i rozwoju (a wigc, tego, co zaspokaja
podstawowe potrzeby czlowieka), jak i tych, ktore skierowane sa na elimi-
nowanie tego, co zagrazajace zdrowiu, zyciu i rozwojowi (a wiec dzialan
profilaktycznych).

To, co niezbedne dla zdrowia, zycia i rozwoju (to, co dostarczamy po-
przez dziatalno$é opiekuncza), jak i to, co szkodliwe (co usitujemy elimino-
wac) moze mie¢ rozny charakter: materialny (dostarczamy pokarm, zapew-
niamy cieplo, ,[dach nad glowa’; usuwamy niebezpieczne przedmioty, elimi-
nujemy niebezpieczne sytuacje), jak i psychiczny (,dostarczamy” uczucie,
wsparcie, informacje; eliminujemy uczucie zagrozenia, osamotnienia, bdl).
Tak wiec czynnodci opiekuiicze moga byé skierowane zaréwno na $rodo-
wisko jednostki, jak i na niag sama. W tym drugim przypadku czynnosci
te moga polega¢ na ksztaltowaniu cech osobowosci; mozna wtedy mowié
o dziatalnosci opiekunczo-wychowawcze;j.

Takie ujecie opieki wydaje si¢ by¢ uzyteczne, bowiem nie tylko pozwa-
la na zachowanie catego dotychczasowego dorobku pedagogiki opiekuniczej,
ale co wiecej, pozwala rozwija¢ problematyke opieki we wspoétpracy z in-
nymi naukami. To wazne, bowiem problematyka opieki jest problematyka
interdyscyplinarng; tak wiec w nauce, jaka jest pedagogika, a takze (a mo-
ze przede wszystkim) w praktyce dziatania, do ktorego przygotowujemy na
kierunku, jakim jest pedagogika, nie unikniemy odwolywania si¢ do medycz-
nych, socjologicznych, politycznych i prawnych aspektow opieki, a takze ko-
nieczno$ci porozumiewania sie specjalistow réznych dziedzin. Taka wspol-
praca z przedstawicielami innych subdyscyplin pedagogiki i innych nauk
jest nie tylko konieczna, ale wrecz pozadana. Interdyscyplinarnosé¢ proble-
matyki opieki stwarza szanse jej rozwoju i zarazem rozwoju nauk, ktére ta
problematyka sie zajmuja, ale i zobowigzuje do powsciagania szkodliwych
dla rozwoju nauki i praktyki dazenn do separatyzmu. Jak stusznie zauwaza
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Heliodor Muszynski: , Mniemanie, ze opieka jest wytaczna domeng pedago-
giki musialoby w konsekwencji oznaczaé, ze dyscyplina ta ksztaltuje swoja
wiedze w sposdb oderwany od wiedzy budowanej przez pozostale dyscypliny
spoleczne, skazywaloby ja wiec na izolacje, co jest réwnoznaczne z pozba-
wieniem jej teoretycznych podstaw, a w konsekwencji statusu nauki” (2008,
s. 90).
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Ewa Muszyriska

ROLE OF CARE IN CONTEMPORARY PEDAGOGY

Abstract

The article presents the role of care in pedagogy and in the education of educators. The
care is understood as the activity where a carer replaces a person (who, for some reason,
cannot do it themselves) in their actions and life functions which enable them to live, let
them stay healthy and contribute to their development.

The considerations undertaken in the text lead to the conclusion about the continuous
expansion of pedagogy tasks related to the issues connected with care. This expansion
of the tasks is primarily due to the growing number of people who, for various reasons,
require care. It also results from rapidly changing living conditions in the postmodernist
world and the increasing risk of the occurrence of various forms of inadaptability.

The article emphasises the interdisciplinary character of care pedagogy, showing its rela-
tionship with other subdisciplines of pedagogy as well as with human and social sciences.



